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Desteapta-te, roméane!

Versuri: Andrei Muresanu
Muzica: Anton Pann

Desteapta-te, romane, din somnul cel de moarte,
In care te-adancira barbarii de tirani!

Acum ori niciodata croieste-ti alta soarte,

La care sa se-nchine si cruzii tai dusmanil!

Acum ori niciodata sa dam dovezi la lume

Ca-n aste mani mai curge un sange de roman,

Si ca-n a noastre piepturi pastram cu fala-un nume
Triumfator in lupte, un nume de Traian!

Priviti, marete umbre, Mihai, Stefan, Corvine,
Romana natiune, ai vostri stranepoti,

Cu bratele armate, cu focul vostru-n vine,
»Viata-n libertate ori moarte!“ striga toti.

Preoti, cu crucea-n frunte! caci oastea e crestina,
Deviza-i libertate si scopul ei preasfant.

Murim mai bine-n luptd, cu glorie deplin4,

Decat sa fim sclavi iarasi in vechiul nost’ pdmant!




Prezentarea manualului

Metodica predarii limbii si literaturii romane
pentru sectiile cu predare in limba maghiara -
filiera vocationala, profil pedagogic

Clasa a XI-a

Manualul cuprinde 5 unitati de Thvatare:




Fiecare unitate cuprinde un numar de lectii de predare-invatare si, in final,
o secventa de evaluare sau de autoevaluare.

In fiecare lectie sunt prezente urmatoarele rubrici:
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Metodele traditionale si complementare de evaluare utilizate sunt:

testul de evaluare, portofoliul, investigatia, proiectul, autoevaluarea, observarea sistematica
a activitatii si a comportamentului elevilor.

Descopar
propune
continutul nou
care trebuie
inteles siTnsusit.
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propune
contexte diverse
de exersare

a noilor
informatii.
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Competente

Competente generale

Analizarea, proiectarea si evaluarea activitatilor didactice n vederea formarii competentelor
de comunicare Tn limba romana ale prescolarilor si ale elevilor din invatamantul primar

Utilizarea cunostintelor de limba romana — fonetica, lexic, morfologie, sintaxa — in vederea
formarii abilitatilor de receptare si de producere de mesaj oral/scris ale prescolarilor si ale
elevilor din invatamantul primar

Stimularea interesului prescolarilor si al elevilor din invatamantul primar pentru studiul limbii
romane

Competente specifice

11 Analiza planului-cadru, a programelor scolare n vigoare si a manualelor alternative

Proiectarea unor scenarii didactice complete Tn vederea formarii competentei de comunicare
orald, a abilitatilor de citit-scris, a competentei de lectura si a competentei de redactare, in
conformitate cu modelul curricular comunicativ

Realizarea unor corelatii pertinente intre competente, continuturi, metode de organizare a
activitatilor si metode de evaluare

Realizarea unor proiecte didactice integrate

Utilizarea unor grile de observare, de evaluare si de autoevaluare a activitatilor didactice

Recunoasterea particularitatilor fonetice, lexicale si morfosintactice ale limbii romane si apli-
carea normelor limbii literare Tn vederea receptarii (intelegerii) si producerii de mesaj oral si
scris

Proiectarea, evaluarea si autoevaluarea unor activitati centrate asupra particularitatilor gra-
maticale ale limbii romane, in vederea formarii abilitatilor de comunicare ale prescolarilor/
elevilor care studiaza Tn grupele/clasele cu predare in limba maghiara

Dezvoltarea constientizarii lingvistice a vorbitorului de limba romana ca limba a doua, in vede-
rea Tntelegerii propriilor nevoi comunicative si a importantei pe care limba romana o are in
societate

Utilizarea unor strategii, prin raportare la profilul vorbitorului bilingv si la specificul varstei
elevilor, ce au in vedere dezvoltarea atitudinii acestora fata de limba romana si de contextul/
dialogul intercultural

Identificarea dificultatilor de invatare a limbii romane de catre prescolarii/elevii care studiaza
in grupele/clasele cu predare Tn limba maghiard, in vederea depasirii acestora si a eliminarii
barierelor lingvistice

Utilizarea unor strategii de motivare a prescolarilor/elevilor din grupele/clasele cu predare in
limba maghiara pentru studiul limbii roméane, adaptate specificului lingvistic si sociocultural al
copilului si al comunitatii din care acesta face parte
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Didactica limbii romane
ca a doua limba

Lectia 1. Profilul lingvistic al elevului de la sectia maghiara

Lectia 2. Profilul educatorului/invatatorului
care preda limba romana ca a doua limba

Lectia 3. Competenta de comunicare

Evaluare



ul Didactica limbii romane ca a doua limbi

Lectia 1. Profilul lingvistic al elevului de la sectia maghiara

@ Din experienta mea

Identitatea lingvistica a unei persoane care a interactionat, intr-o forma sau alta, in mai multe limbi (a auzit doua
sau mai multe limbi, le poate recunoaste, intelege cuvinte si mesaje in mai multe limbi, studiaza mai multe limbi etc.)
se constituie ca o identitate multilingva. Desi se compune din mai multe experiente lingvistice, identitatea multi-
lingva reprezinta o singura, unica identitate si nu o suma de identitati distincte.

1 Desenele din galeria de mai jos ilustreaza profilul multilingv al unor elevi si studenti de la sectia maghiara.
Priveste-le si apoi deseneaza si tu propriul profil lingvistic. Vei schita un peisaj sau un corp uman. Vei folosi culori
si vei explica imaginea intr-o legenda.

2 Urmareste intersectiile din graficul e
alaturat si d}scgté cu colegii de o el A -
clasa conexiunile dintre cele trei arii Limbi materne:
care ilustreaza roluri si functii ale romana, maghiara,
limbilor: limba matern, limba de germana, turca, ceha,
scolarizare, limba oficiala. ‘ ucraineana etc.

Limbi de scolarizare Tn Romania:
romana, maghiara, germana, ucraineana,
turca, slovaca, rromani, ceha,
sarba, italiana

v Retin

A doua limbd sau limba a doua denumeste limba la care este expus un vorbitor, de obicei dupa prima copilarie,
atunci cand deprinderile de comunicare in prima limba (materna, cel mai adesea) sunt deja dezvoltate. In opozitie
cu limba straina (nematerna si aceasta), limba a doua serveste ca mediu important de comunicare Th comunita-
tea mai mare din afara gradinitei sau a scolii, Tn societatea in care traieste elevul, fiind cel mai adesea limba ofi-
ciala a statului. Prin urmare, limba romana studiata in scolile si Tn grupele/clasele cu predare in limba maghiara
are statutul de a doua limba. Denumirea limba roménd ca a doua limbd este partial sinonima cu limba roménd ca
limbd nematernd (titulaturd intalnita in alte programe destinate scolilor si sectiilor cu predare in limba maghiara).
Aceasta optiune terminologica — romana ca a doua limba — particularizeaza si imbogateste profilul lingvistic al
elevilor de la aceste sectii si, totodata, le permite viitorilor educatori/invatatori sa abordeze intr-un mod adecvat
aspecte specifice de didactica a disciplinei Limba si literatura romana.

3 Lucratiin perechi! Priviti din nou graficul de mai sus si precizati pentru ce categorie de vorbitori limba romana are
statut de a doua limba.
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Profilul lingvistic al elevului de la sectia maghiara

4 Indica motivele care te-au determinat sa inveti limba romana si confrunta-ti raspunsul cu al colegilor de clasa.

« din dorinta de a cunoaste limba < din obligatie — romana fiind « pentru a obtine calificative/
nationala/oficiala disciplina obligatorie, existenta note bune

« din nevoia de a invata in planul de Tnvatamant « din curiozitate

« pentru a-ti bucura parintii « pentru placerea de a sti - altele

5 Lucratiin grupe! Observati, in tabelul de mai jos, cateva corelatii Tntre studiul limbii materne, al limbii a doua si al
limbii straine si apoi stabiliti valoarea de adevar a afirmatiilor de sub tabel.

Prima limba Limba a doua Limba straina
limba materna limba nematerna limba nematerna

Sefnvata prin interactiune directa  Interactiune directa cu mediulin
cu mediul in care se vorbeste care se vorbeste limba (la scoala,
limba (familia, comunitatea). la locul de joaca, la magazin etc.)

Interactiune mediata
de noile tehnologii

Timpul de interactiune variaza (poate
fi doar cateva ore/saptamana, la
scoala sau mai mare, in cazul in care
elevul ajunge intr-un mediu in care se
vorbeste limba straind).

Timpul de interactiune variaza
(poate fi doar cateva ore/

saptamana, la scoald sau mult
mai mare, in functie de mediu).

Timpul de interactiune este cel
mai mare comparativ cu timpul de
interactiune n celelalte limbi.

Invatarea limbii este un Invitarea implica studiu Invitarea implica studiu constient
proces firesc, nu implica efort constient si efort si depinde de si efort si depinde de motivatia
si nici existenta unei motivatii. motivatia elevului. elevului.

a Exista puncte comune in studiul limbii materne, al limbii a doua si al limbii straine.

b Nu exista o delimitare ferma intre modul in care se invata limba materna, limba a doua, limba straina.

¢ Invatarea limbii a doua se poate realiza intr-un mod la fel de natural ca invétarea primei limbi.

d Invatarea limbii a doua implica alte strategii de nvatare decat invatarea primei limbi.

Retin

Invitarea limbii romane ca a doua limba este un proces complex si unic pentru fiecare copil, deoarece se rea-
lizeaza ca interactiune unica intre mai multi factori, precum: contextele favorabile de intalnire cu limba romana,
oportunitatile de a utiliza limba romana cat mai frecvent, motivatia copiilor de a invata limba, dar si modul in care
limba a doua este predata/studiata in scoala.

In functie de acesti factori, copiii utilizeaza limba a doua recurgand Tn mod diferit la functiile limbii.

In tabelul de mai jos sunt exemplificate cateva functii ale limbii pe care copiii le pot exersa Tn scoald sau Tn
afara scolii.

Functiile limbii a doua Exemple
Vorbitorul cere informatii in legatura cu un subiect.  Copilul cere informatii despre o imagine dintr-o carte.
Vorbitorul stabileste o interactiune sociala. Copilul vorbeste cu un coleg de la sectia romana.
Vorbitorul ofera instructiuni. Copilul ii spune Tnvatatorului cum se joaca un joc.

Copilul ii cere Tnvatatorului sa-i dea un creion colorat

Vorbitorul cere ajutorul interlocutorului. <
de pe catedra.

Vorbitorul ofera informatii diverse. Copilul realizeaza un desen si apoi il prezinta.

In Romania, copiii inscrisi in grupele/clasele de sectie maghiara invat& de mici limba roman4, in gradinita sin
scoala. Prin utilizarea celor doua limbi — maghiara si romana — acesti copii sunt bilingvi, in sensul n care ajung la
utilizarea functionala a celor doua limbi.

Incadrarea in categoria vorbitorului bilingv poate varia foarte mult: de la copiii care vorbesc cele dou3 limbi in
familie, pana la copiii care se intalnesc cu a doua limba doar in scoala.

Prima categorie beneficiaza de contexte diverse de invatare, n care copilul recepteaza si produce mesaje bazan-
du-se pe toate resursele unei situatii de comunicare fata in fata. A doua categorie beneficiaza de contexte mai reduse,
n care receptarea si producerea mesajului se bazeaza mai mult pe elemente lexicale si structuri gramaticale.
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Didactica limbii romane ca a doua limba

Lectia 2. Profilul educatorului/invatatorului care preda limba romana

ca adoua limba

@ Din experienta mea

1 Lucrati in perechi! Tabelul de mai jos contine cateva afirmatii despre un educator/invatator care preda limba
romana ca a doua limba. Cititi-le si apoi adaugati inca o trasatura. Confruntati-va raspunsul cu al celorlalti colegi.

Educatorul/
invatatorul care
preda limba romana
ca adoua limba:

. comunica bine
n limba romana.

- are incredere ca limba

romana poate fi invatata

n mod eficient.

- detine strategiile optime

pentru utilizarea limbii

romane in activitatile de

educare a limbajului si

- utilizeaza eficient noile
tehnologii Tn activitatile
de limba romana.

- participa la activitati
culturale unde se
vorbeste limba romana.

de comunicare Tn limba
romana.

- Tncurajeaza
comunicarea elevilor
mici Tn limba romana.

- vorbeste limba romana
doar la scoala.

- citeste carti de literatura
romana.

- vrea ca elevii sa
comunice n limba
romana si in afara scolii.

- cunoaste vorbitori nativi
de romana si comunica
cu acestia.

- cunoaste profilul
vorbitorului bilingv.

« tine un jurnal sau un
blog in limba romana.

- manifesta bunavointa
fata de toti elevii,
inclusiv fata de cei care
nu dovedesc interes
pentru Tnvatarea limbii
romane.

- crede ca studiul limbii
romane are un scop
social si cultural.

a Descopar

2 Calitatile personale si profesionale
ale educatorului/invatatorului si
modul Tn care acesta se implica
n realizarea activitatilor de limba
romana constituie factori foarte
importanti pentru Tnvatarea lim-
bii de catre copii, mai ales in cazul
n care acestia interactioneaza in
limba romana doar la scoala.
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Profilul educatorului/invatatorului care preda limba romanaca a doua limba L2

@ o

3 Lucrati pe grupe! Discutati cu colegii de grupa si apoi formulati un raspuns oral la intrebarea: Credeti cd un edu-
cator/invdtdtor poate preda limba a doua cu aceleasi materiale/documente cu care predd limba maternd?

Investigatie
Documentele educatorului/invdtdtorului care predd romd@nd la sectia maghiard

Definirea problemei: Metoda utilizata va fi interviul. Interviul se va realiza cu
educatorii/Tnvatatorii din gradinita/scoala de aplicatie.
Fiecare grupa va intervieva un educator/invatator din
gradinita/scoala de aplicatie urmarind sa obtina date
despre documentele/materialele pe care un educator/
invatator le utilizeaza, astfel:

in activitatea sa, educatorul/Tnvatatorul foloseste
diverse documente oficiale, stiintifice, personale: pro-
grama scolara, manualele scolare, carti de specialitate,
caietele de lucru, carti de povesti, planse, ilustratii, fise
de lucru etc.

Grupa 1 varealiza uninterviu cu

un educator din gradinita de aplicatie
referitor la documentele utilizate, Tn
ansamblu, Tn activitatea sa.

Grupa 2 va realiza un interviu cu

un educator din gradinita de aplicatie
referitor la documentele utilizate Tn/
pentru activitatile de limba romana.

Grupa 3 va realiza un interviu cu

un invatator de la scoala de aplicatie
referitor la documentele utilizate, in
ansamblu, in activitatea sa.

Grupa 4 va realiza un interviu cu

un Tnvatator din scoala de aplicatie
referitor la documentele utilizate Tn/
pentru activitatile de limba romana.

Colectarea si prelucrarea datelor:
datele colectate sub forma de inter-
viuri vor fi prelucrate si sintetizate de fiecare grupa.

Prezentarea rezultatelor se face oral si prin expuneri realizate cu ajutorul noilor tehnologii. Prezentarea va pune in
evidenta specificul materialelor referitoare la activitatile de limba romana.

v Retin
In termenii programei scolare de Metodica preddrii limbii si literaturii roméne, competentele viitorului edu-
cator/invatator sunt urmatoarele:

1 realizarea unor activitati didactice in vederea formarii competentelor de comunicare in limba romana ale
copiilor. Aceasta competenta se realizeaza prin:
a asimilarea unui set de cunostinte, de principii si de strategii referitoare la realizarea activitatilor de limba
romana si insusirea unor deprinderi de proiectare didactica
b asimilarea limbajului de specialitate specific domeniului didacticii limbii a doua
c dezvoltarea capacitatii de reflectie asupra procesului didactic
2 utilizarea cunostintelor de limba romana - fonetica, lexic, morfologie, sintaxa - in vederea formarii
abilitatilor de comunicare ale copiilor. Aceasta competenta are in vedere:
a resursele lingvistice dobandite in mod sistematic de elevul de la liceul pedagogic
b transferul acestor cunostinte n activitati ce au in vedere formarea abilitatilor de comunicare ale prescolarilor
si ale scolarilor mici
3 promovarea unor strategii de stimulare a interesului copiilor pentru studiul limbii romane. Aceasta
competenta vizeaza:
a utilizarea unor instrumente de investigare a reactiilor emotionale si a atitudinilor manifestate de catre copiii
de la sectia maghiara fata de Tnvatarea limbii romane
b promovarea unor strategii prin care copiii sa fie implicati activ in procesul de invatare a limbii romane
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Didactica limbii romane ca a doua limba

Lectia 3. Competenta de comunicare

@ Din experienta mea

1 Lucrati pe grupe! Realizati o harta conceptuald a comunicarii si apoi prezentati-o n fata clasei. Urmariti elemen-
tele comune si cele care difera in hartile realizate in clasa.

a Descopar

Comunicarea verbala se realizeaza prin schimbul de mesaje Tntre interlocutori, cu scopul de a oferi sau de a
obtine informatii, de a exprima un gand/o idee/o stare/o dorinta etc., Tn esenta cu scopul de a intra in legatura cu
celalalt.

Transmiterea mesajelor depinde de intentia emitatorului, de interlocutor, de situatia de comunicare data si de alti
factori care o pot influenta. Spre exemplu, intr-o discutie profesionala despre beneficiile cititului la varste fragede,
un Tnvatator le poate spune colegilor ideea sa: Cdrtile citite in copildrie influenteazd adultul. Mesajul va fi rostit cu
intonatia potrivita si va fi intarit prin gesturile si mimica potrivite, cerute de context.

Realizarea mesajului depinde de utilizarea corecta a regulilor gramaticale si vizeaza toate nivelurile limbii.

Enunt Cartile citite in copilarie influenteaza adultul.
Enuntul se compune din cuvinte.
Cuvinte cdrtile + citite + in + copildrie + influenteazd + adultul

Forma cuvintelor se compune din elemente lexicale si gramaticale mici care comunica sens (sens gramatical: de
plural, de prezent, persoana a III-a sau sens lexical).

Morfeme cdrt+i+le cit+it+e in copil+drie influent+eaz+a adult+u+l

Elementele mici din componenta cuvintelor se descompun Tn elemente si mai mici: sunete (in cazul mesajului oral)
sau litere (in cazul mesajului scris).

Sunete/litere c+a+r+t+i+l+e c+i+t+i+t+e T+n c+o+p+i+l+d+r+i+e i+n+f+l+u+e+n+t+e+a+z+a a+d+u+l+t+u+l

Alcatuirea/formularea mesajului a traversat toate nivelurile limbii: nivelul sintactic, nivelul lexical, nivelul mor-
fologic, nivelul fonetic.

Nivelul sintactic integreaza nivelul lexical si se integreaza intr-un nivel superior, care contine situatii de comu-
nicare concrete.
Este alcatuit din unitati sintactice: grupuri sintactice sau enunturi.

Nivelul lexical integreaza nivelul morfologic si se integreaza Tn nivelul sintactic.
Este alcatuit din unitati lexicale: cuvintele.

Nivelul morfologic integreaza nivelul fonetic si se integreaza in nivelul lexical.

Este alcatuit din unitati morfematice: morfeme. Morfemul este cea mai mica unitate din structura morfologica a
cuvantului. Morfemul are sens (gramatical sau lexical).

Nivelul fonetic este alcatuit din sunete articulate.

2 Lucratiin perechi! Formulati un enunt despre cititul cartilor de povesti si realizati analiza enuntului, dupa mode-
lul din tabelul de mai sus.

Enuntul
Cuvintele
Morfemele

Sunetele/literele



Competenta de comunicare L3

Retin

Pentru vorbitorul de limba materna cele doua planuri se articuleaza mai usor si mai rapid decat pentru vorbi-
torul de limba a doua.

Vorbitorul de limba materna poate da impresia ca formuleaza enuntul automat.

Vorbitorul de limba a doua face un efort mai mare decat in limba materna atunci cand formuleaza un enunt.

Realizarea mesajului
planul formei planul continutului

succesiunea de cuvinte, de morfeme, de sunete semnificatia, Tntelesul, ideea

3 Lucratiin perechil Discutati despre cum ati invatat limba romana in scoald, pe baza intrebarilor urmatoare:
a AtiTnceput sa studiati romana pornind de la sunetele limbii, sesizand diferenta intre sunetele limbii romane si
cele ale limbii maghiare? Jocul ,telefonul fara fir” a fost important pentru voi?
b Atinceput sa studiati invatand denumirea unor obiecte? Cartonasele cu imagini au constituit material didac-
tic pentru voi?
Ati inceput studiul de la nivelul morfologic, prin exercitii de tipul ,,eu spun una, tu spui multe”?
Ati inceput studiul de la nivelul sintactic, prin receptarea si apoi formularea de enunturi?
Ati inceput studiul limbii prin participarea la situatii concrete de comunicare?
Ati inceput studiul invatand strategii de comunicare?
In studiul limbii la scoald, s-a pus accent mai mult pe planul formei limbii sau pe planul continutului?

go =~ o o O

Retin

Competenta de comunicare cuprinde un ansamblu de cunostinte (informatiile factuale), capacitati (informatiile
procedurale, abilitatile) si atitudini comunicative pe care un vorbitor le mobilizeaza pentru a recepta sau a produce
mesaje in diverse situatii de comunicare. Informatiile/cunostintele factuale reprezinta cunostintele despre comuni-
care si despre continuturile comunicarii. Cunostintele procedurale reprezinta modele si practici de conversatie. Ati-
tudinile cuprind interesul pentru ascultarea mesajului, respect pentru interlocutor, initiativa in comunicarea orala etc.

Competenta de comunicare este foarte complexa si are in alcatuire mai multe componente, dupa cum se
infatiseaza in tabelul de mai jos.

Componentele competentei de comunicare

. . Gramatica
Dimensiunea S . . . .
SR Cunoasterea si utilizarea aspectelor fonetice, lexicale, morfologice si
lingvisticd . " ’
sintactice
Tipare textuale
Componenta Dimensiunea Cunoasterea si utilizarea regulilor si procedeelor care asigura organiza-
verbali textuald rea generald a unui text: legatura intre fraze, coerenta intre parti, struc-
tura textuala narativa, descriptiva, argumentativa, explicativa
Situatii concrete de comunicare
Dimensiunea Cunoasterea si utilizarea regulilor si procedeelor care determina folosi-
discursiva rea limbii in context: cunoasterea parametrilor situatiei de comunicare,
utilizarea registrelor limbii, a normelor de interactiune verbala
Componenta Stapanirea operatiilor intelectuale realizate in producerea si comprehensiunea limbajului
cognitiva (memorarea, diferentierea, compararea, clasarea, inferenta, anticiparea etc.)
Componenta Cunoasterea aspectelor lingvistice, textuale si discursive proprii unor domenii diferite
enciclopedica (istorie, stiintd, tehnica etc.)
Componenta . . _— S . -
. poner Capacitatea de a reactiona la idei, valori, opinii vehiculate prin discurs
ideologica ’
Componenta . . I C
-0Mpo Cunostinte si capacitati de exploatare a creativitatii verbale
literara T ’ ’
Componenta Formata dintr-o retea de conceptii, sentimente si valori ce influenteaza comportamentul
socio-afectiva verbal al individului

Preluat din studiul Limba si literatura rom@nd in scoala primard de Alina Pamfil
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Didactica limbii romane ca a doua limba

@ o

4 Lucrati pe grupe! Cititi setul de exercitii de mai jos si identificati ce componenta a competentei de comunicare
are in vedere fiecare. In cazul componentei verbale, veti numi si dimensiunea: lingvistic4, textuald sau discursiva.
(Pot exista situatii in care un exercitiu are in vedere mai multe componente.)

Grupal

Asculta si repeta cuvintele.

Asculta convorbirea telefonica (urmeazd ascultarea unei convorbiri inregistrate). Realizeaza si tu impreuna
cu colegul tau asemenea dialoguri.

3 Spune-le colegilor care este cartea ta preferata.
Citeste textul dat (se dd un text despre un magazin de jucdrii) si subliniaza cuvintele care denumesc jucarii.

5 Completeaza enuntul cu cuvintele care denumesc obiectele de care ai nevoie: La scoald am nevoie de ... In
vacantd la mare am nevoie de ... La bazinul de inot am nevoie de ...

6 Formuleaza trei enunturi cu ajutorul cuvintelor scrise pe cartonase (se dau trei cartonase care ilustreazd o
minge, un copac, un cdine).

7 Alege un animal despre care ai citit intr-o poveste. Cauta informatii despre el intr-o enciclopedie, apoi pre-
zinta-l colegilor.

Grupa 2

Priveste imaginea (se dd o imagine). Asculta cuvintele rostite de Tnvatator si repeta-le.

Deseneaza si descrie oral drumul tau spre scoala.

Alege o strofa dintr-o poezie care iti place in limba romana si recit-o in fata clasei.

Realizeaza un desen sau scrie un enunt despre cum te simti cand citesti cu voce tare in limba romana.

Completeaza enunturile de mai jos cu prepozitiile potrivite: in, la, pe, spre, de, de la, fdrd, prin, peste, din
si precizeaza cum se modifica sensul enuntului in functie de prepozitia aleasa: a. Copilul alearga ... scoala.
Canarul zboara ... colivie. c. Plecam ... tabara. d. Soricelul fuge ... lada.

6 Lucrati pe grupe si realizati un afis pentru colegii din alte clase, prin care sa anuntati organizarea zilei
martisorului la voi in clasa.

7 Realizeaza un interviu cu un sportiv preferat, care va fi publicat Tn limba roméana in revista scolii.

o A W N R

Grupa 3

1 Subliniaza cu un creion grupul de sunete oa din enunturile date. (Se dau doud enunturi care contin cuvinte
cu diftongul oa).

Spune-Lle colegilor care este personajul tau preferat din literatura romana.
Priveste-ti colegul de banca si apoi descrie-lin cateva randuri.

Repeta de trei ori: Cioara std pe pisc cu un pix in plisc.

Povesteste dupa imagini aventurile lui Cipi, piticul urias.

Raspunde la ghicitori.

Identifica forma corecta: Vad pe baiat./Il vad pe baiat.

N 6N o A WN

5 Lucratiin perechi! Construiti un set de patru exercitii gramaticale care sa vizeze competenta de comunicare verbala:
1. aspecte de fonetica 2. aspecte lexicale 3. aspecte de morfologie 4. aspecte de sintaxa

Retin

Programa scolarda de Comunicare in limba roménd/Limba si literatura roménd pentru scolile si sectiile cu pre-
dare In limba maghiard se centreaza pe competenta de comunicare. Educatorul/invatatorul urmareste, in mod
sistematic, formarea capacitatilor de comunicare ale elevilor: receptarea si producerea de mesaj oral si scris.

Competentele generale prevazute de programa scolara sunt urmatoarele:

Receptarea de mesaje orale Tn contexte de comunicare cunoscute/diverse
Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare



Competenta de comunicare L3

Receptarea unei varietati de mesaje scrise, in contexte de comunicare cunoscute/diverse
Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare
Dezvoltarea acestor competente continua pe toata durata scolarizarii si, ulterior, in viata de adult. Formarea si
dezvoltarea acestor competente generale pot fi urmarite Th mod precis prin competentele specifice. Acestea sunt
derivate din cele generale si reprezinta etapele pe care vorbitorii le parcurg pentru a dobandi competenta.

Spre exemplu, in Programa scolard pentru disciplina Comunicare in limba roménd pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiard clasa pregdtitoare, clasa I, clasa a II-a (2013), competenta de receptare a mesajului
oral se divizeaza in urmatoarele competente specifice:

Competenta generala: receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute

Clasa pregatitoare

Competente specifice
Identificarea semnificatiei unui
mesaj oral scurt, pe teme famili-
are, articulat clar si rar, insotit de
gesturi

Recunoasterea unor actiuni si

a denumirilor unor obiecte din
mediul apropiat in mesaje orale
articulate clar si rar, insotite de
suport imagistic, auditiv sau tactil

Manifestarea curiozitatii fata de
receptarea semnificatiei mesajelor
orale, Tn contexte de comunicare
cunoscute

Clasal
Competente specifice

Identificarea semnificatiei unui
mesaj oral scurt, articulat clar si
rar, Tnsotit de gesturi

Recunoasterea unor informatii
specifice dintr-un mesaj oral arti-
culat clar si rar, insotit de suport
imagistic

Manifestarea curiozitatii fata de
receptarea semnificatiei mesajelor
orale Tn contexte de comunicare
familiare

Executarea unui set de doua, trei
comenzi didactice rostite clar si
rar

Clasaall-a
Competente specifice

Identificarea semnificatiei unui
mesaj oral clar articulat, emis cu
viteza de la rar spre normal

Recunoasterea de informatii spe-
cifice dintr-un mesaj oral clar arti-
culat, emis cu viteza de la rar spre
normal

Manifestarea curiozitatii fata de
receptarea semnificatiei mesaje-
lor orale, in diferite contexte de
comunicare

Executarea unui set de comenzi
didactice rostite cu viteza normala

In Programa scolard pentru disciplina Limbd si literaturd romé@nd pentru scolile si sectiile cu predare in limba
maghiard clasa a III-a si clasa a IV-a (2014), aceeasi competenta de receptare a mesajului oral este divizata in

urmatoarele competente specifice:

Competenta generala: Receptarea de mesaje orale in diverse contexte de comunicare

Clasa aIIl-a

Competente specifice

Identificarea semnificatiei globale a unui mesaj oral
clar articulat, emis cu viteza normala, in contexte

familiare

Receptarea corecta a mesajelor audiate prin sesizarea

unor regularitati ale limbii

Deducerea sensului unui cuvant nou prin raportare la

un mesaj emis clar si rar

Manifestarea receptivitatii fata de mesajele interlocu-
torului emise Tn contexte de comunicare cunoscute

ClasaalV-a

Competente specifice

Identificarea semnificatiei globale a unui mesaj oral,
emis cu viteza normala, in contexte previzibile

Sesizarea structurilor gramaticale incorecte din mesa-

jele audiate Tn vederea corectarii acestora

Decodarea sensului cuvintelor necunoscute din dife-
rite mesaje orale

Manifestarea interesului pentru receptarea mesajelor
orale emise in diferite situatii de comunicare

Lectura programei scolare si intelegerea relatiei dintre competenta generala si competentele specifice, pre-
cum si sesizarea progresiei unei competente de la o clasa la alta Ti permit Tnvatatorului sa proiecteze activitati de
invatare potrivite pentru a le forma elevilor competenta de comunicare in limba romana.
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Evaluare

1 Raspunde la urmatoarele intrebari si justifica-ti optiunea intr-un enunt scris.

a Ti se pare mai dificil sa participi la o conversatie intr-un context oarecare, unde poti folosi limbaj verbal si
nonverbal, sau sa scrii un text in limba romana?

b In care dintre situatii vorbitorul are nevoie de mai multe cunostinte gramaticale: cand poart& o conversatie
oarecare in limba roméana sau pentru a face fata lectiilor de la scoala?

c Cand ai invatat romana te-ai bazat pe resursele gramaticale ale limbii maghiare? Daca da, in ce masura:
mult, putin sau extrem de putin?

d In ce situatii este obligatoriu, pentru tine, s& folosesti limba romana si in ce situatie utilizarea romanei este
facultativa?

e Educatorul/invatatorul poate sa-i creeze el singur copilului o atitudine pozitiva fata de invatarea limbii
romane, sau atitudinea pozitiva depinde si de alti factori precum parintii, mediul social etc.?

(2 puncte)

2 Completeaza spatiile goale cu solutia pe care o poate gasi un vorbitor eficient de limba romana ca a doua
limba.
- Cand nu gasesc un cuvant in limba romana, ...
- Cand ma streseaza ideea sa vorbesc in romana, ...
- Cand aud sau cand citesc un cuvant necunoscut in limba romana, ...
- Cand nuinteleg ce mi se spune, rog interlocutorul sa...
(2 puncte)

3 Asazaintr-oordine logica etapele invatarii limbii a douain cadrul activitatilor scolare si justifica-ti raspunsul
intr-un enunt scris:
a copilul achizitioneaza si exerseaza tehnici de memorare
b copilul formuleaza enunturi elaborate de el Tnsusi
c copilul primeste ajutor din partea unui vorbitor experimentat
d copilul repeta oral si scrie cuvintele Thvatate
(1 punct)

4 Completeaza coloana a doua cu un context potrivit pentru a ilustra functiile pe care limba a doua le poate
avea pentru un vorbitor de scoala primara.

Functiile limbii a doua Exemple

Vorbitorul cere informatii in legatura cu un subiect. Copilul ...
Vorbitorul interactioneaza intr-un context social dat cu un interlocutor. Copilul ...
Vorl?itorul oferd instructiuni (de orientare pe harta orasului, de recunoastere a Copilul. ..
unei persoane etc.).

Vorbitorul ofera informatii despre sine insusi. Copilul ...
Vorbitorul i cere interlocutorului sa faca o actiune in beneficiul sau. Copilul ...
Vorbitorul ofera informatii despre un fapt divers. Copilul ...

(2 puncte)

5 Evoca figura educatorului/invatatorului tau si prezinta — intr-un text descriptiv sau argumentativ de 5-7
enunturi — modul Tn care acesta a contribuit la formarea profilului tau de vorbitor de limba romana.

(2 puncte)

Timp de lucru: 50 de minute
Din oficiu: 1 punct
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Didactica comunicarii orale

Lectia 1. Competenta de comunicare orala

Lectia 2. Receptarea mesajului oral

Lectia 3. Producerea mesajului oral

Lectia 4. Producerea mesajului oral in situatii de comunicare dialogata

Lectia 5. Strategii de evaluare a competentei de comunicare orala

Evaluare
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u2 Didactica comunicirii orale

Lectia 1. Competenta de comunicare orala

@ Din experienta mea

1 Relateaza-le colegilor o situatie de comunicare la care ai participat si in care, pentru ca nu ti-ai adus aminte
cuvintele, ai folosit gesturi si mimica pentru a transmite mesajul. Ce cuvinte/sensuri ai reusit sa exprimi prin ges-
turi? Consideri ca ai reusit sa comunici mesajul?

a Descopar

Comunicarea orald se realizeaza prin schimburi de mesaje transmise atat prin cuvinte si enunturi, cat si prin
caracteristici ale vocii, prin privire, prin mimica, gesturi si pozitia corpului.

Comunicarea realizata prin caracteristicile vocii se numeste comunicare paraverbala.

Comunicarea realizata prin privire, mimica, gesturi si pozitia corpului se numeste comunicare nonverbala.

2 Grupeaza elementele din sirul de mai jos in elemente verbale, paraverbale si nonverbale:

« volumul vocii « accentul

- privirea - intonatia

- intonatia interogativa = enunturile

« articularea sunetelor « gesturile

« viteza vorbirii « cuvintele

« pauzele « intonatia exclamativa

3 Citeste urmatoarele afirmatii referitoare la comunicarea orala si coreleaza afirmatiile din prima coloana cu ele-
mentele la care acestea se referd, din a doua coloana.

Caracteristica vocii la care

Afirmatii despre comunicarea orala < e .
’ se refera afirmatia este...

1 Vocea prea slaba obliga interlocutorul sa faca efort prea mare, vocea prea
puternica irita si oboseste interlocutorul.

2 Rostirea corecta a sunetelor legate in silabe/cuvinte face vorbirea sa fie clara.

3 O viteza prea mare face dificila receptarea mesajului, o viteza prea lenta creeaza
monotonie si plictiseste interlocutorul.

4 Daca sunt intentionate, atrag atentia interlocutorului asupra unui aspect din me-
saj, daca nu sunt intentionate, semnaleaza o dificultate in comunicarea mesajului.

a volumul vocii

b pauzele

¢ articularea sunetelor
d viteza vorbirii

Retin

Competenta de comunicare orala cuprinde cunostinte, capacitati si atitudini comunicative necesare pentru a
recepta sau a produce mesaje n diverse situatii de comunicare orala.

Cunostintele factuale reprezinta cunostintele despre comunicare si despre continuturile comunicarii. Spre
exemplu: repetarea unei informatii dintr-un dialog ascultat, recunoasterea si utilizarea vocabularului specific intr-
un context dat, accentuarea corecta a cuvintelor, intelegerea modului in care se desfasoara o conversatie etc.
Cunostintele procedurale reprezinta modele si practici de conversatie, sesizarea semnificatiei unui mesaj in
functie de intonatia cu care este rostit si in functie de gesturile de care este Thsotit, exprimarea opiniei fata de
subiectul discutat etc.

Atitudinile cuprind interesul pentru ascultarea mesajului, respect pentru interlocutor, initiativa in comunicarea
orala etc.

0 Aplic

4 Lucratin perechi! Formulati un schimb de 4-6 replici pentru situatiain care un elev il roaga pe vanzatorul de bilete
de la un teatru de papusi sa ii permita sa faca fotografii in timpul spectacolului. Precizati elementele situatiei de
comunicare (Cine vorbeste? Cui? Unde? Despre ce?) si elementele competentei de comunicare (cunostinte fac-
tuale: lexic referitor la teatru, formule de initiere a dialogului; cunostinte procedurale: adresarea unei rugaminti,
solicitarea acordului; atitudini: politetea fata de interlocutor).
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Receptarea mesajului oral L2

Lectia 2. Receptarea mesajului oral

@ Din experienta mea

1 Identifica, Tn lista de mai jos, aspectele gramaticale care ti s-au parut dificile cand ai invatat limba romana si
spune-le colegilor cum ai reusit sa inveti formele corecte.

Dificultatile n Tnvatarea limbii romane sunt generate de....

Incorect: inghetatd

1. accentuarea cuvintelor A .
Corect: inghetatd

Incorect: so-a-re (3 silabe)

2. rostirea diftongilor Goies soemm @ SlEhe)

3. identificarea genului (mai ales la Incorect: o tramvai, un poruncd
substantivele inanimate) Corect: un tramvai, o porunca

Incorect: I-am dat Radului o carte.

4. utilizarea articolului proclitic e et GG W el 6 GEl

Incorect: scoala acesta, multd succes

5. acordul gramatical Tn gen si numar )
’ Corect: scoala aceasta, mult succes

6. realizarea acordului intre subiect si Incorect: Eu merge la magazin.
predicat Corect: Eu merg la magazin.

7. folosirea pronumelor personale:
omiterea dublarii complementului direct/
indirect exprimat prin pronume

Incorect: Am vdzut pe copil.
Corect: L-am vdzut pe copil.

Incorect: Am dat la copil ciocolatd.

8. folosirea acuzativului in loc de genitiv Corect: I-am dat copilului ciocolatd,

9. utilizarea formelor verbale active si Incorect: Un badiat care numeste... (dupa maghiara: hivnak)
reflexive Corect: Un badiat care se numeste Radu.

Incorect: Turistul a fost la Romdnia.

e villizeiee prepeis) Corect: Turistul a fost in Romdnia.

a Descopar

Caelev laliceul pedagogic, tu ai deja cunostinte gramaticale si competente lingvistice care te vor ajuta, n viitoa-
rea ta cariera didactica, sa Ti inveti pe elevii tai s& comunice Tn limba romana. Acum urmeaza sa intelegi principiile
didactice care te vor ghida pe acest drum. in acest scop, vei fnvata sa raspunzi la patru intrebari: 1. Ce cunostinte
le transmit elevilor? 2. Ce competente le formez elevilor? 3. Ce strategii si metode aplic? 4. Ce activitdti organizez?

Citeste si retine etapele prezentate in continuare si rezolva exercitiile, pentru a intelege cum se formeaza capa-
citatea de receptare a mesajului oral.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

2 Grupeaza, in tabelul de mai jos, elementele din lista urmatoare si discuta cu colegii in ce fel acestea contribuie
la receptarea mesajului oral.
- auz fonematic « receptarea corecta a sunetelor « grupuri de sunete: diftong, triftong « intonatie « accentuare
corecta « dictie « schimb de replici « elemente de sintaxa: propozitii/grupuri de cuvinte « emitator, receptor,
mesaj « structura narativda/descriptiva/argumentativd/informativa

Elemente Elemente Elemente Elemente referitoare
de fonetica de morfosintaxa de structura textuala  la situatia de comunicare
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u2 Didactica comunicirii orale

Retin

Elemente de fonetica

Sistemul fonetic al limbii romane este alcatuit din trei tipuri de sunete: consoane, vocale, semivocale. Sunetele se
grupeaza in silabe, diftongi si triftongi. Pentru receptarea mesajului oral, este important ca educatorul/invatatorul sa
le dezvolte copiilor capacitatea de a percepe sunetele vorbirii ca elemente distincte, adica auzul fonematic.

3 Pentru dezvoltarea auzului fonematic, la gradinita se utilizeaza jocul Telefonul férd fir. Numeste 5 cuvinte pe care le-ai
folosiin acest joc, pentru a le dezvolta copiilor capacitatea de a percepe sunetele limbii romane si justifica-ti alegerea.

4 Citeste textul urmator si identifica sunetele limbii romane diferite de sunetele limbii maghiare:

Jur cd-mi aminteste de o jund dansatoare, de o japonezd, cu umbrelutd (si ea japonezad), cu pdrul impletit
jurubite-jurubite si gatitd cu un kimono de borangic kaki — jumdtate tnstelat, jumdtate inflorat... Japoneza juca pe
sdrmd in manejul unui circ, in timp ce noi, pricdjitii, stam jur-imprejurul ei...

(Barbu Brezianu, Desenul alfabetului viu)

Retin

Corespondenta dintre literele si sunetele limbii romane este marcata in DOOM (Dictionarul ortografic, ortoepic
si morfologic al limbii roméne). In tabelul de mai jos (preluat din DOOM) sunt exemplificate cateva corespondente
dintre litera si sunet.

Litera Pronuntarea Conditii de realizare Exemple
a [al apa
a [ n interiorul cuvintelor, cu cateva exceptii marcate la litera 1 lana

¢ + consoana (exceptie: c + h + g,i

c (k] L . . casj, clasa, ac
¢ + vocala (exceptie: ct+e, c+i)
ce + consoana cec [Cek]
[Cel ce + vocala in hiat licean [li-Ce-an]
ce ce la sfarsit de cuvant tace [tace]
[€] ce + an aceeasi silaba ceara [Card]
[ke] cu exceptia situatiei che + a chem [k’'em]
che
k'] che + ain aceeasi silaba cheama [k’'ama]
lainitiala inger
la sfarsit de cuvant hotari
I il in cuvintele compuse, n care al doilea element incepe cu 1- bineinteles
in interiorul cuvintelor derivate cu prefixe de la cuvinte care -
s A neinteles
incep cu i- ’
$ [s] sarpe
t 1] tinta

5 Gandeste-te la corespondenta dintre literd si sunet si realizeaza, impreuna cu colegii, o lista cu diferentele din-
tre limba maghiara si limba romana avand in vedere: sunete din limba romana care nu exista in limba maghiara,
sunete din limba romana care exista si in limba maghiara, dar se noteaza grafic cu alte litere. Vei avea nevoie de
aceasta lista cand vei realiza activitati pentru dezvoltarea abilitatilor de citire si de scriere in limba romana.

22



Receptarea mesajului oral L2

Retin

Receptarea corecta a mesajului oral depinde de intelegerea cuvintelor care compun mesajul.

Receptarea cuvintelor (spuse sau scrise) se realizeaza prin: receptarea formei cuvdantului (vorbito-
rul recunoaste sunetele/literele care compun cuvantul), intelegerea semnificatiei cuvantului (vorbito-
rul cunoaste sensul cuvantului) si sesizarea legdturii dintre cuvinte (vorbitorul intelege cum se combina un
cuvant cu alte cuvinte pentru a forma sintagme, grupuri sintactice si enunturi). Ascultatorul poate deduce
sensul unor cuvinte din context. Spre exemplu, Tn propozitia: Eu mdnénc ... X (cuv@nt necunoscut), cuvan-
tul necunoscut indica (cu conditia cunoasterii celorlalte cuvinte) ceva care se mananca, iar sensul ,ceva
care se mananca” poate fi dedus din context chiar daca ascultatorul nu cunoaste sensul exact al cuvantului.

Educatorul/invatatorul poate aplica anumite strategii pentru a facilita receptarea cuvintelor. Aceste strategii sunt:

- strategia referentiala, bazata pe relatia cuvantului cu referentul sau (obiectul din realitate pe care acesta il
denumeste). Spre exemplu, educatorul/invatatorul rosteste un cuvant si arata obiectul din realitate pe care
cuvantul il denumeste. Se poate apela la dictionare ilustrate, desene, imagini etc.

- strategia semantica, bazata pe relatia de sens dintre anumite cuvinte, pe crearea unor asocieri intre cuvinte, pe
ordonarea si clasificarea unor cuvinte dupa criterii intuitive sau date. Spre exemplu, explicarea cuvantului cal in
relatie cu animal; [dmdie n relatie cu fruct; vGnzdtor in relatie cu magazin etc.

- strategia morfologica, bazata pe structura cuvantului. Spre exemplu, exercitiile de ,,alintare a cuvintelor” care
au in vedere receptarea diminutivelor (casuta, umbrelutd, masinuta etc.)

6 Lucrati pe grupe! Analizati cele trei exercitii de mai jos si discutati modul in care se realizeaza dezvoltarea vocabu-
larului elevilor mici. Precizati ce urmareste fiecare exercitiu: a. receptarea formei sonore a cuvintelor b. intelegerea
semnificatiei cuvintelor sau c. realizarea legaturii dintre cuvinte, a imbinarii cuvintelor in grupuri sintactice.

I. Asculta textul urmator citit cu voce tare de un coleg de clasa si spune ce ti-a placut in acest text.

Gradina zoologica e un fel de magazin de jucarii, unde tigrii, girafele si leoparzii sunt vii. [...] Iata aici
reprezentantii mandrei faune, care stiu sa urle, sa raga si sa zbiere. [...] Oriunde intorci capul, vezi un sarpe
sau un leopard. Iata tigrul adus din Bengal cu cheltuiala. Toata blana de pe el e naturala. [...] Balaurul care se
prajeste pe nisip e crocodilul, iar bazinul de langa el e Nilul. Elefantul care va priveste ursuz e intrebuintat in loc
de troleibuz. Incaleci pe el dimineata si pleci la scoald, mergand o mie de statii prin pAdurea ecuatorialé. [...]
Cangurul are blana rosa. Ca sa nu-si piarda puii, i poarta cu el intr-o sacosa. [...] Lupul traieste in haite si pe la
noi. Mananca dimineata oi, la prénz oi, si seara tot oi. Din cauza acestui meniu fix, umbla oamenii dupa el prin
paduri, cu pusti si cu topoare, s&-1 cam omoare. Ursul polar poartd, ca un mos, cojoc si fular. Ii e ciuda c4 aici
nu-i asa ger si-ar intra intr-un frigider. Ce sa va mai arat? Rinocerul? Dromaderul? Gradina zoologica e foarte
frumoasa, dar eu zic sa mergem acasa.

(dupa Marin Sorescu, La grddina zoologicd)
II. Precizeaza animalele care se gasesc la gradina zoologica.

III. Completeaza spatiile goale cu unul dintre cuvintele potrivite, alegand una dintre variantele din paranteza.
a Intextul La grddina zoologicd, gradina zoologicd seamana cu ... (un magazin de jucarii; un magazin de
alimente);
b Lupul mananca ... (oi; frunze de copaci);
¢ Tigrul ... (de la, dinspre, pe) gradina zoologica este adus din ... (Bengal, Franta, padurea ecuatoriala);
d Puii ... (lui cangur, cangurului, de cangur) sunt purtati in marsupiu.

Retin
Elemente de morfosintaxa
Intre morfosintaxa limbii romane si morfosintaxa limbii maghiare exista multe elemente identice (spre exemplu:
partile de vorbire, categorii gramaticale precum numarul, timpurile verbale etc.). Exista, de asemenea, diferente
(spre exemplu: genul substantivului, acordul gramatical in gen etc.). Aceste diferente necesita o atentie speciala
din partea celui care invata a doua limba.

7 Realizeazd impreuna cu colegii o lista cu asemanari si deosebiri intre gramatica limbii romane si gramatica limbii
maghiare pe care le consideri importante pentru invatarea limbii romane.
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8 Identifica variantele corecte din enunturile de mai jos si apoi confrunta-ti raspunsul cu cel al colegilor, incercand

sa explicati cum ati ales varianta corecta sau care este motivul pentru care ati gresit.
El este/are In clasa I. Ea este/are 7 ani.

Ei sunt/au la patinoar. Ei sunt/au patine.

Ele sunt/au in parc. Ele sunt/au vacanta.

Elindragosteste de vecina lui./El se Indragosteste de vecina lui.

I-am dat lui ciocolata./Am dat lui ciocolata.

Am mers la Maramures./Am mers in Maramures.

Am gandit sa merg in oras./M-am gandit sa merg in oras.

La anul trecut a fost examenul./Anul trecut a fost examenul.

oo =0 Q O T 9

9 Completeaza enunturile de mai jos cu prepozitiile date: in, la, pe, spre, de, de la, fdrd, prin, peste, din si precizeaza

cum se modifica sensul enuntului in functie de prepozitia aleasa.
a Copilul fuge ... masina. ¢ Cainele alearga ... curte.
b Fatavine... parc. d Neintoarcem ... gara.

10 Analizeaza modul in care desenele de mai jos ilustreaza sensurile prepozitiei in si realizeaza si tu un desen prin
care sa ilustrezi grafic sensul unei prepozitii. Poti consulta articolul din DEX despre prepozitia pe care ai ales-o.

o cmin TR "N JUNIE OF COC CIREGELE

ol

Retin
Elemente referitoare la structura mesajului
Receptarea corecta a mesajului oral depinde de identificarea tiparului textual.

Receptarea corecta a mesajului depinde de sesizarea urmatoarelor

Mesaje cu structura: -
elemente de structura:

dialogata participantii la dialog, modul in care se deruleaza schimbul de replici
narativa personaje, succesiunea de actiuni, conectorii specifici textului narativ
informativa date, informatii
descriptiva elementul descris (obiect, persoana, peisaj etc.) si trasaturile acestuia
argumentativa ideea transmisa si argumentele care o sustin

11 Lucrati impreuna! Un elev din clasa citeste cu voce tare textul despre gradina zoologica de la exercitiul 6, iar cei-
lalti asculta. Apoi identificati structura descriptiva a textului raspunzand la urmatoarele intrebari: Ce se descrie
n text? Care sunt elementele care compun obiectul descris? Care sunt trasaturile acestor elemente? Cu ce alte
elemente sunt puse Tn relatie elementele descrise?

Retin
Elemente referitoare la situatia de comunicare

Receptarea corecta unui mesaj oral depinde de identificarea corecta a situatiei de comunicare si a parametri-
lor acesteia: emitator, receptor, mesaj, limbaj paraverbal (intonatie, ritmul vorbirii, pauze Tn vorbire etc.), limbajul
nonverbal (gesturi, mimica).



Receptarea mesajului oral L2

Ce competente le formez elevilor?

Competenta de receptare a mesajului oral se dezvolta in timp, de-a lungul intregii perioade de scolarizare si, ulte-
rior, n viata vorbitorului adult. Formarea acestei competente este prevazuta in programele scolare care stabilesc
achizitiile dobandite de elev pe parcursul fiecarui an de studiu. Aceste achizitii constituie competentele specifice
receptarii mesajului oral. Dezvoltarea competentelor specifice este urmarita de educator/invatator in fiecare lectie.

12 Lucrati pe grupe! In tabelele de mai jos sunt mentionate cateva competente specifice referitoare la receptarea
mesajului oral. Cititi aceste competente si apoi identificati progresia lor, marcand gradul de complexitate, astfel:
1 - competenta cu gradul de complexitate cel mai redus;
2 - competenta cu gradul de complexitate mai mare;
3 - competenta cu grad de complexitate si mai mare.

Model

Progresia
competentei

1 grad de complexitate
redus

2 grad de complexitate
mai mare

3 grad de complexitate
si mai mare

4 gradul de complexitate
cel mai mare

Solutie

Ce observam Tn aceasta

Competentele specifice pentru receptarea mesajului oral
(de la clasa pregatitoare la clasa a IV-a)

a Identificarea semnificatiei globale a unui mesaj oral, emis cu viteza normala,
Tn contexte previzibile

b Identificarea semnificatiei unui mesaj oral scurt, articulat clar si rar, insotit de
gesturi

¢ Identificarea semnificatiei unui mesaj oral clar articulat, emis cu viteza de la
rar spre normal

d Identificarea semnificatiei globale a unui mesaj oral clar articulat, emis cu
viteza normala, in contexte familiare

1b - 2c— 3d — 4a

Incepem cu receptarea de mesaje scurte, articulate rar.

progresie? La inceput, mesajele sunt insotite de gesturi.
’ La Tnceput mesajele sunt articulate rar, apoi sunt emise cu viteza normala.

Grupa 1. Stabiliti progresia urmatoarelor competente, marcand gradul de complexitate de la 1 la 3. Apoi prezen-
tati Tn fata clasei observatiile voastre.

a Recunoasterea unor actiuni si a denumirilor unor obiecte din mediul apropiat In mesaje orale articulate clar si
rar, insotite de suport imagistic, auditiv sau tactil

b Recunoasterea unor informatii specifice dintr-un mesaj oral articulat cu viteza normala, fara suport imagistic

¢ Recunoasterea unor informatii specifice dintr-un mesaj oral articulat clar si rar, Tnsotit de suport imagistic

Grupa 2. Stabiliti progresia urmatoarelor competente, marcand gradul de complexitate de la 1 la 2. Apoi prezen-
tati in fata clasei observatiile voastre.

a Executarea unui set de doua-trei comenzi didactice rostite clar si rar (de exemplu: Coloreazd desenele!, Des-
chide usal)
b Executarea unui set de doua-trei comenzi didactice rostite cu viteza normala

Grupa 3. Stabiliti progresia urmatoarelor competente, marcand gradul de complexitate de la 1 la 3. Apoi prezen-
tati in fata clasei observatiile voastre.

a Manifestarea curiozitatii fata de receptarea semnificatiei mesajelor orale, Th contexte de comunicare cunoscute
b Manifestarea receptivitatii fatd de mesajele interlocutorului emise Tn contexte de comunicare cunoscute
¢ Manifestarea interesului pentru receptarea mesajelor orale emise Tn diferite situatii de comunicare

Ce strategii aplic?

Retin Receptarea mesajului oral depinde de strategiile de ascultare si de comportamentul de ascultator efi-

cient. Strategiile si comportamentul se invata la scoald, dar se exerseaza si in afara scolii.

Comportamentul de ascultator eficient inseamna ca:
elevul este atent pe parcursul activitatii de limba romana;
elevul raspunde la indicatiile educatorului/invatatorului;
elevul este interesat sa inteleaga sensul general al unui mesaj ascultat, chiar daca acesta este mai dificil;
elevul are capacitatea de a deduce din context sensul unui cuvant/al mesajului;
elevul are capacitatea de a da raspunsuri adecvate intr-o conversatie.

25



U2

Didactica comunicarii orale

La finalul unei activitati, educatorul/invatatorul poate completa o grila de evaluare a comportamentului de

ascultator

- Activitatea ...
- Numele copilului ...

Comportamentul de ascultator

atentia pe durata spunerii povestii
capacitatea de a deduce din context sensul unui cuvant

reactia la stimuli nonverbali si paraverbali

expresia faciala

Descriere

constanta/fluctuanta

sigura/ezitanta/absenta

potrivita/nepotrivita/absenta

arata interesul si efortul de a intelege mesajul/
inexpresiva

Strategiile de ascultare sunt, in general, urmatoarele:

strategii care se bazeaza pe cunostintele deja achizitionate de elevi

Aceste strategii se focalizeaza pe intelegerea globald a mesajului ascultat, pe sesizarea ideii principale, pe dedu-
cerea sensului mesajului din context. Receptarea textului va fi influentata de cunostintele pe care elevii le au
deja despre subiect, ceea ce i va ajuta sa deduca sensul mesajului.

Spre exemplu: Thainte de activitatea de ascultare, educatorul/invatatorul poate prezenta in clasa un camp lexi-
cal, iar receptarea mesajului nou va fi influentata de cunoasterea acestui camp lexical; Thainte de receptarea
unui text Tn care este vorba despre o petrecere aniversara, invatatorul le poate arata elevilor imagini/filme cu
petreceri aniversare.

strategii care se bazeaza pe receptarea noului mesaj prin decodarea unitatilor mici: a sunetelor, a silabelor,
a cuvintelor, fara a se baza pe cunostinte anterioare care sa faciliteze receptarea

Aceste strategii sunt focalizate pe sesizarea anumitor aspecte de fonetica, de vocabular sau de sintaxa.

Spre exemplu: activitatile de ascultare Tn care educatorul/invatatorul doreste ca elevii sa descopere infor-
matii exacte Tn mesajul audiat, sa sesizeze erori lexicale, sa observe anumite diferente intre doud mesaje
asemanatoare etc.

13 Discuta cu colegul de banca si stabiliti daca urmatoarele afirmatii sunt adevdrate sau false.
a Un ascultator trebuie sa fie interesat de mesajul pe care il recepteaza pentru a-lintelege.
b Cunoasterea regulilor gramaticale nu asigura succesul receptarii unui mesaj.
¢ Unascultator eficient aplica aceleasi strategii de ascultare in toate circumstantele si indiferent de scopul pen-
tru care asculta un mesaj.
d Orice ascultator are momente cand nu intelege un mesaj ascultat.

Ce activitati organizez? Ce metode didactice aplic?

Retin Pentru a le forma elevilor competenta de receptare a unui mesaj oral, educatorul/invatatorul orga-
nizeaza activitati de receptare. Aceste activitati au caracter integrat, ceea ce Inseamna ca:

activitatile urmaresc deopotriva receptarea si producerea de mesaj oral (spre exemplu: vorbire —ascultare —
vorbire sau vorbire — citire — scriere — vorbire)

activitatile vizeaza deopotriva sesizarea unor aspecte de fonetica, lexic si morfosintaxa a limbii romane
(spre exemplu: citire — vocabular — vorbire)

activitatile au in vedere dezvoltarea comunicarii in relatie cu anumite domenii experientiale: stiinte, arta,
societate etc. (spre exemplu: ascultare — desen — vorbire)

Activitatile de receptare de mesaj oral contin trei etape:
pregatirea receptarii
receptarea mesajului oral
reflectia si evaluarea
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Etapa de pregatire
a receptarii

Elevii primesc informatii si exer-
seaza strategii de ascultare care
faciliteaza receptarea mesajului.

Mai intai, invatatorul poate
discuta cu elevii despre subiectul
mesajului care va fi audiat, poate
realiza exercitii fonetice/lexicale/
morfosintactice, poate ilustra o
situatie de comunicare etc., pen-
tru a-i ajuta pe elevi sa anticipeze
sensul mesajului. Apoi, educato-
rul/Tnvatatorul poate sa ii anunte
pe elevi scopul pentru care vor
asculta textul (,Vom asculta tex-
tul pentru a face un desen..., pen-
tru a obtine informatii despre...”)

Metodele recomandate sunt:
exercitii fonetice, lexicale, mor-
fosintactice; brainstorming; orga-
nizatorul grafic (diagrame, harti
mentale etc.); utilizarea elemen-
telor vizuale: imagini, puzzle-uri,
benzi desenate etc.

14 Lucrati pe grupe! Cititi activitatea prezentata mai jos si identificati, impreuna cu colegii, etapele acesteia si stra-

Etapa de receptare
a mesajului oral

Mesajul este audiat de elevi,
iar educatorul/Tnvatatorul moni-
torizeaza comportamentul de
ascultator al elevilor.

Mesajul va fi rostit ntr-un ritm
potrivit si poate fi reascultat.
Mesajul trebuie sa-i faca pe elevi
sa gandeasca si sa reactioneze
(prin gesturi si mimica sau prin
rezolvarea unor exercitii).

Auditia este urmata de exer-
citii realizate pe baza mesaju-
lui receptat. La elevii mai mari,
anumite exercitii de intelegere
se pot realiza chiar pe parcursul
lecturii. Spre exemplu: ascultati
si marcati pe hartd traseul; ascul-
tati si desenati obiectul descris;
ascultati si scrieti ceea ce auziti;
ascultati si puneti evenimentele
in ordine; ascultati si subliniati;
ascultati si marcati diferenta
dintre sunete... etc.

Receptarea mesajului oral

Etapa de reflectie
si de evaluare

Accentul cade pe constien-
tizarea lingvistica.

Elevii discuta dificultatile cu
care s-au confruntat in receptarea
mesajului (cuvinte necunoscute,
structuri sintactice etc.) si modul
in care au depasit dificultatile.

Elevii mici evalueaza dificulta-
tea receptarii mesajului, Thcercu-
ind fete vesele/neutre/furioase
pe fisa de autoevaluare oferita de
educator/Invatator.

tegiile de ascultare pe care se bazeaza activitatea, apoi prezentati activitatea, pe scurt, in fata clasei.

Activitatea are n centru ascultarea unei povesti scurte si urmareste formarea capacitatii de receptare a mesaju-

lui oral. Text-suport: Ce a pdtit Luta Omiduta?

Grupa 1. Povestirea spusa de educatoare

Ce a patit Luta Omiduta?

Viermisorul Aurica este foarte mancacios si tare pofticios. Cand vede o frunza in copac, o0 mananca imediat.
Viermisorul locuieste cu familia lui in gradina. Acolo sunt copaci si flori. Dimineata se trezeste, se spala pe fata

L2

cu roud, se sterge cu o frunza, se usuca putin la soare si merge la plimbare prin gradina mare. Vede un copac nalt,
cu frunze mari, dese si ,mmmmmmm” foarte delicioase. Urca in copac: ,,pas, pas, pas”, musca dintr-o frunza:
»,haaap, haaaap”, mesteca frunza: ,,miam, miam, miam” si apoi inghite: ,,iaaaah” si tot asa, pana cand mananca
toata frunza.

Pe o creanga, Tn copac, mai sus, se da uta omiduta Luta: ,,uuuuuta, uuuuuta”.

— Buna ziua, Aurica, ce faci? intreaba omiduta.

— Stau la umbra, sub o frunza, spune viermisorul.

— Viermisorule, dar tu esti taaare mic. Tu nu cresti niciodata mare? intreaba omiduta.

— Asa suntem noi, viermisorii, mai mici. Dar tu, Luta, cum ai crescut asa de repede? Ieri ai fost mai mica, iar azi
esti o omida maaaare.

— Da, sunt mare pentru ca mananc multe frunze in fiecare zi, raspunde omiduta. Vreau sa mai mananc una.

Omiduta musca din frunza: ,,haaap, haaap, haaap”. Mesteca repede: ,mmmmm, mmmm, mmmm”, Tnghite:
»,aaaaaah” pana cand mananca toata frunza.

Aurica si Luta mananca frunze cu spor. Spre ei vine gargarita Rita in zbor: ,,bzzzzzz".

— Ce faceti in copac? intreaba gargarita.

— Mancam frunze, raspunde Aurica. Mai intai muscam: ,hap”, apoi mestecam: ,mmm”, pe urma inghitim:
»,aaah”. Sitot asa pana cand mancam toata frunza. Vaaai, omiduta, esti bolnava? Ce ai patit? intreaba viermisorul.

— Mi-e rdaau, striga omiduta. Cred ca am mancat prea multe frunze.

— Vai, Luta, acum semeni cu un ghem, spune Aurica.
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— Iar acum semeni cu un ou mare si alb, spune Rita. Uta, Uta, estin ou?
— ,,Cioc, cioc”, iesi afara! strigd Aurica.
— Nu mai striga, Aurica, ies acum.
Dar din ou nu a mai iesit omiduta Luta, ci un fluturas dragalas: fluturasul Guleras.
— Salut, prieteni, eu sunt Fluturasul Guleras!
(text adaptat, preluat din materialele realizate in programul POSDRU 87/1.3/5/63909
Perfectionarea cadrelor didactice din invatdméntul preuniversitar
care predau limba roméand minoritdtilor nationale)

Etapele activitatii

Etapa de pregatire a receptarii mesajului cuprinde: exercitii de ascultare si de rostire a unor sunete: g, s, ¢, ...; imi-
tarea unor sunete care insotesc/reproduc anumite gesturi si actiuni (muscatul marului, mestecatul si inghitirea ali-
mentelor); explicarea unor termeni prin gesturi si mimicd; explicarea sensului unor cuvinte cu ajutorul ilustratiilor
(vierme, omida, fluture, gargarita).

Etapa de receptare a mesajului

a Educatorul/invatatorul spune povestea intr-un mod expresiv, accentuand rostirea corecta a sunetelor specifice
limbii romane (d, s, 1) si subliniind mesajul si prin exprimare nonverbala (gesturi si mimica).

b Educatorul/invatatorul formuleaza intrebari simple referitoare la continutul povestii. Intrebérile respecta struc-
tura narativa a povestii. Spre exemplu: Care sunt personajele povestii? Unde locuieste Auricd? Cu cine se intdlneste
Auricd? Despre ce vorbesc cei doi? Ce a pdtit omiduta Luta dupd ce a méncat prea multe frunze? Copiii mici ras-
pund la intrebari prin incercuirea unei imagini care indica raspunsul corect.

Etapa de reflectie si de evaluare

Copiii incercuiesc pe fisele de autoevaluare oferite de educatoare fata veseld/neutrd/furioasa pentru a arata cum

s-au simtit cand au ascultat povestea. Educatoarea completeaza o fisa de observare referitoare la comportamentul

de ascultator al copiilor.

Grupa 2. Ghicitoarea
Activitatea are in centru ascultarea unor descrieri scurte si urmareste formarea capacitatii de receptare a mesajului oral.

Etapele activitatii
Etapa de pregatire a receptarii cuprinde: exercitii de ascultare si de rostire a unor cuvinte din campul lexical al
partilor corpului, al obiectelor de imbracaminte si al
culorilor; exercitii gramaticale care vizeaza acordulin
gen si numar (ex. bluza verde, ochi verzi etc.).

Etapa de receptare a mesajului

Elevii privesc mai multe desene infatisand copii si

asculta o succesiune de descrieri pentru a identifica

personajul. Spre exemplu:

« Xare parul blond, scurt si ochi albastri. Cine este?
(elevii vor numi personajul)

« Xare ochi albastri si parul prins in codite. Cine
este?

« X poarta ochelari. Cine este?

« X este brunet si are ochi caprui. Cine este?

« X este bruneta si are ochi caprui. Cine este?

« X este roscata si are doua codite. Cine este?

- Xeste roscat si are ochi albastri. Cine este?

« X este roscat si are ochi verzi. Cine este?

« X este blond si poarta tricou galben. Cine este?

« Xare parul scurt si poarta tricou alb. Cine este?

Krisztin

Tnvé’;étorul discuta cu copiii raspunsurile si le ofera explicatiile necesare pentru a intelege varianta corecta. Le poate
cere sa formuleze ei Tnsisi alte ,, ghicitori” la care sa raspunda colegii de clasa.

Etapa de reflectie si de evaluare

Copiii incercuiesc pe fisele de autoevaluare oferite de educatoare fata veseld/neutrd/furioasa pentru a arata cum
s-au simtit cAnd au ascultat povestea. Invatatoarea completeaza o fisi de observare a comportamentului de
ascultator al elevilor.



Receptarea mesajului oral L2
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Proiectarea unei activitati de receptare a mesajului oral Tnseamna realizarea unei relatii logice intre cunostinte,
competente si metode potrivite. Atunci cand realizadm aceste corelatii avem in vedere urmatoarele:
a Competentele sunt formulate Tn programa scolara.
b Continuturile sunt stabilite Tn programa scolara si sunt prezentate, sub forma de lectii, Tn manualul scolar.
¢ Educatorul/invatatorul alege metodele si realizeaza activitatile in functie de specificul grupei/clasei.

15 Lucrati in perechi! In tabelul de mai jos sunt puse in relatie competente, continuturi, metode si activitati.
Completati casutele goale cu variante potrivite si argumentati-va raspunsul. Atentie! Sunt posibile mai multe
variante de raspuns.

Ce activitati realizez?

- . . -
Ce competente formez? Ce continuturi transmit? Ce strategii didactice utilizez?

Recunoasterea denumirilor unor

obiecte din mediul apropiat in mesaje . Selectarea imaginii potrivite mesajului
. A . Elemente de lexic .

orale articulate clar si rar, insotite de audiat

suport imagistic, auditiv sau tactil

Structura descriptiva Invatatorul descrie o imagine, iar elevii
Cuvinte dintr-un camp lexical  identifica sau exclud imaginea descrisa

Manifestarea curiozitatii fata de recep- Vizionarea unui desen animat dublat in
tarea semnificatiei mesajelor orale limba romana

Receptarea corecta a mesajelor audiate  Aspecte de fonetica, lexic
prin sesizarea unor norme ale limbii si morfosintaxa

Retin
Dezvoltarea capacitatii elevilor de a recepta un mesaj oral depinde de:
- abilitatile lor fonetice (perceperea corecta a sunetelor; sesizarea intonatiei), lexicale (intuirea si cunoasterea
sensului cuvintelor) si morfosintactice (constientizarea formelor flexionare si a structurilor sintactice);
- recunoasterea tipului de text (narativ, descriptiv, argumentativ, informativ etc.);
- identificarea parametrilor situatiei de comunicare (mesaj, emitator, receptor, context, referent, canal);
- capacitatea ascultatorului de a constientiza si monitoriza ascultarea (de a-si da seama ce intelege si ce nu
intelege).
Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral se realizeaza in activitati ce au in vedere auditii de text, auditie
si memorare de poezii scurte, repetarea de catre educator/invatator a unor structuri sintactice (formule de salut,
propozitii care exprima actiuni zilnice), jocuri lingvistice (precum Telefonul fard fir, recunoasterea unui intrus ntr-o
serie de cuvinte), receptarea unor intrebari simple, joc de rol de tipul vorbitor-ascultator etc.
Mesajele ascultate trebuie sa fie scurte, simple, cu subiecte de interes pentru copii.
Activitatile cuprind trei etape: etapa de pregatire a receptarii, etapa receptarii propriu-zise, etapa de evaluare si
reflectie.
Receptarea mesajului este determinata atat de aspecte verbale, cat si de aspecte nonverbale si paraverbale.

8 Portofoliu

Realizeaza schita unei activitati de receptare a mesajului oral, la clasa I, cu tema Familia mea. In realizarea pro-
iectului:

- Vei raspunde la intrebarile: Ce cunostinte le transmit elevilor? Ce competente le formez elevilor? Vei selecta, din
programa scolara, competentele specifice si continuturile (fonetica/lexic/morfosintaxa/acte de vorbire etc.).

- Veiraspunde la intrebarea Ce vor invdta elevii in aceastd activitate? Vei formula obiectivele activitatii.

- Vei prezenta cele trei etape ale activitatii (etapa de pregatire a receptarii, etapa receptarii propriu-zise, etapa de
evaluare si reflectie).

- Vei preciza materialul audio utilizat in etapa de receptare si vei justifica alegerea lui.

- Vei mentiona metoda pe care ai utilizat-o.
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Lectia 3. Producerea mesajului oral

@ Din experienta mea

1. Discuta cu colegul de banca ideea exprimata Tn textul de mai jos, referitoare la invatarea limbii roméne prin
utilizarea materialelor audio-video.

»Sunt unii care acorda o importanta exagerata faptului ca acesti copii [elevii maghiari] pot sa auda limba
romana la televizor. Numai ca televizorul singur nu te invata romaneste, pentru simplul motiv ca nu sta de vorba
cu tine: il asculti, dar nu-i vorbesti. E drept, ascultarea vorbirii intr-o alta limba poate contribui la Tmbunatatirea
competenteiin limba respectiva, dar nu la inceput, ci abia dupa ce ai ajuns deja la un anumit nivel in cunoasterea
limbii respective”.

a Descopar

Ca elev la liceul pedagogic, tu ai deja cunostinte gramaticale si competente de comunicare care te vor ajuta, Tn
viitoarea ta cariera didactica, sa i inveti pe elevii tai sa vorbeasca limba romana. Acum urmeaza sa intelegi princi-
piile didactice care te vor ghida pe acest drum.

Citeste si retine etapele prezentate in continuare si rezolva exercitiile, pentru a intelege cum se formeaza capa-
citatea de producere a mesajului oral.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

2 Alege din lista urmatoare elementele pe care le consideri importante pentru producerea mesajului oral si gru-
peaza-le in tabelul de mai jos.

(Szildgyi N. Sandor, De ce nu-si pot insusi copiii maghiari limba rom@nd in scoald?)

« pronuntarea corecta a sunetelor e umor

- ezitari, pauze, repetitii - creativitate

« grup de sunete: diftong, triftong » formularea mesajului

- intonatie - adaptarea la interlocutor

- accentuare corecta  automatism

- dictie « utilizarea unor structuri sintactice
. fluenta din limba materna in mesajul rostit
« cunoasterea sensului cuvintelor in a doua limba

« structura mesajului

Elemente Elemente de lexic Elemente Elemente referitoare
. . . < < < . . . Alte aspecte
de fonetica si morfosintaxa  de structura textuala la situatia de comunicare
Retin

Copiii Tsi dezvolta capacitatea de a produce mesaj oral mai intai in limba materna. Producerea de mesaj oral
in limba materna se bazeaza pe cunostinte invatate in mod intuitiv, firesc, fara efort. Sub foarte multe aspecte,
competenta de comunicare se formeaza mai ntai in limba materna.

Cand Tnvatd sa vorbeasca a doua limba, prescolarii si scolarii mici au deja auz fonematic, capacitate de articu-
lare a sunetelor, cunostinte despre cuvinte si capacitatea de a opera cu anumite structuri sintactice (spre exem-
plu, subiect + predicat). De asemenea, au cunostinte din diferite domenii, pe care le-au dobandit invatand limba
materna. Copiii folosesc aceste achizitii, abilitatile de vorbire transferandu-se din limba materna la celelalte limbi
pe care copilul le Tnvata.

Prin relatie cu limba materna, scolarii mici vor sesiza elementele specifice limbii romane. Spre exemplu, sub
aspect fonetic vor observa sonoritatea generata de diftongi si triftongi (spre deosebire de maghiara, unde nu
exista aceste grupuri de sunete) si accentul liber (spre deosebire de maghiara, unde accentul e fix, pe prima
silabd); sub aspect morfologic, acordul gramatical in gen (spre deosebire de maghiara, unde nu exista categoria
gramaticald a genului); sub aspect sintactic, functia de anticipare si de reluare a formelor neaccentuate a pronu-
melor personale etc.
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3 Citeste cu voce tare versurile de mai jos si apoi discuta cu colegii despre sonoritatea produsa de diftongi si de
triftongi si despre modul in care ai rostit aceste grupuri de sunete (corect/incorect; dificil/usor).

IA, EI, IE EU, EA, OA

Iale, iele, iac, polei Leu, cafea, releu, pateu
Iarna, iada, brebenei Greu, mereu, surcea, pireu
Iarba, fluier, fluieras, Neam, lalea, ceaun, alean
Trei, paiete, iepuras Freamat, teatru, odolean,
Iasca, iar, tulei, raia, Soare, caprioara, steag,
Taurgiu, iavas, maia. Milioane, teu, meleag.

EO, IO, IU, EOA AU, OU, AL, OI

Deocamdata, ion, duium, Samurai, ratoi, bau-bau,
Oleoleo, taior, uium, Evantai, noroi, hau-hau,
Vaiugar, fuior, maior, Nai, stilou, cadou, buhai

Iola, iugar, leoarba, chior, Roi, pisoi, lasou, vatrai.

Doliu, pleoape, ionatan, (Ioan Bartis, Sd cantdm
Craniu, leoarca, ionian. si sd vorbim frumos)

4 Accentul inseamna rostirea mai apasata a unei silabe dintr-un cuvant. Forma corecta de
accentuare a unui cuvant este marcata in DOOM (Dictionarul ortografic, ortoepic si morfologic
al limbii romdne) prin sublinierea vocalei accentuate. Consulta acest dictionar si identifica
forma corecta de pronuntare a urmatoarelor cuvinte: inghetatd, taxi, radio, profesor, trafic,
companie, caracter, maghiar, ceas, el, eram, examen, oameni, gimnasticd.

5 Pentru dezvoltarea capacitatii de articulare a sunetelor si a cuvintelor, se folosesc adesea
jocurile de limbaj numite ,framantari de limba”. Rosteste urmatoarele enunturi mai intai clar
si apoi intr-un tempo mai rapid si sesizeaza diferentele.

a Oaiaaiaeaei. Eui-oiau.

b Un tap tintat in frunte tinteste intr-un téntar, tantarul il inteapd pe tap in tinta din frunte.

¢ Cosasul Sasa cdnd coseste, cat sase sasi sasul coseste. Si-n sus si-n jos de casa sa, coseste sasul si-n sosea.
Sisase case Sasa-si stie. ,Ce sansd!”... Sasa-si spuse sies.

d E pestritd prepelita pestritd, dar mai pestriti sunt puii prepelitei pestrite.

Retin
Elemente referitoare la structura mesajului

Producerea mesajului oral implica alegerea si cunoasterea unui tipar textual.

Producerea unui mesaj cu structura narativa se realizeaza prin prezentarea unor actiuni in succesiune,
precum si prin utilizarea conectorilor specifici textului narativ.

Producerea unui mesaj cu structura descriptiva se realizeaza prin numirea unui obiect (fenomen, eveniment
etc.) si a elementelor lui componente, precum si a trasaturilor acestora.

Producerea unui text mesaj cu structura argumentativa se realizeaza prin formularea unei opinii si a
argumentului care o sustine.

6 Lucrati pe grupe! Rezolvati sarcinile urmatoare si stabiliti in care dintre cele trei situatii producerea mesajului oral
a fost usor de realizat.
a Construieste cate un mesaj oral in care sa prezinti o Intdmplare pe baza desenelor din imaginile de mai jos.
imagini. Spre exemplu, pentru prima imagine: Broasca testoasd a intélnit o albind ldngd un copac./Broasca
testoasd de sub copac aude o albind.

L3
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b Construieste o poveste urmarind imaginile de mai jos si structura data.

Lainceput, ... Dupa aceea, ...

Ce competente le formez elevilor?

Competenta de producere a mesajului oral se dezvolta in timp, de-a lungul intregii perioade de scolarizare si,
ulterior, in viata vorbitorului adult. Formarea acestei competente este prevazuta in programele scolare, care preci-
zeaza achizitiile dobandite de elev pe parcursul fiecarui an de studiu. Aceste achizitii constituie competentele spe-
cifice producerii mesajului oral. Dezvoltarea competentelor specifice este urmarita de educator/invatator in fiecare
lectie.

7 Lucrati pe grupe! in tabelele de mai jos sunt mentionate cateva competente specifice referitoare la producerea
mesajului oral, preluate din programa scolara pentru ciclul primar. Cititi aceste competente si apoi identificati
progresia lor, marcand gradul de complexitate, astfel: 1 » competenta cu grad de complexitate redus; 2 -
competenta cu grad de complexitate mai mare; 3 — competenta cu grad de complexitate si mai mare.

Model
Prosresia competentei Competentele specifice pentru receptarea mesajului oral
g P ) (de la clasa pregatitoare la clasa a IV-a)
1 grad de complexitate redus a Participarea la jocuri de comunicare in care formuleaza mesaje
2 grad de complexitate mai mare b Participarea la jocuri de comunicare in care reproduce mesaje scurte
3 grad de complexitate si mai ¢ Participarea la jocuri de comunicare Tn care reproduce sau creeaza
mare mesaje pe teme cunoscute

Solutie 1b - 2c - 3a

Se trece de la reproducerea de mesaje orale la formularea unor mesaje

Ce observam in aceasta progresie? .
proprii.

32



Producerea mesajului oral

Grupa 1. Stabiliti progresia urmatoarelor competente, marcand gradul de complexitate de la 1 la 3. Apoi

prezentati observatiile voastre Tn fata colegilor.

a Reproducerea unor informatii/cantece/poezii scurte si simple

b Reproducerea unor mesaje simple respectand pronuntia sunetelor specifice limbii romane si accentul la nive-
lul cuvantului

¢ Reproducerea unor mesaje simple respectand pronuntia specifica a diftongilor, a triftongilor si a hiatului la
nivelul cuvantului, a accentului si a intonatiei

Grupa 2. Stabiliti progresia urmatoarelor competente, marcand gradul de complexitate de la 1 la 3. Apoi

prezentati observatiile voastre in fata colegilor.

a Oferirea de raspunsuri scurte si formularea de intrebari simple Tn situatii de comunicare pe teme familiare

b Oferirea de raspunsuri scurte si formularea de intrebari foarte simple in situatii de necesitate imediata, cu
sprijinul profesorului

¢ Prezentarea unor activitati zilnice sau a unor intamplari citite

Grupa 3. Stabiliti progresia urmatoarelor competente, marcand gradul de complexitate de la 1 la 3. Apoi
prezentati observatiile voastre n fata colegilor.

a Manifestarea interesului pentru schimbul de mesaje in limba romana cu interlocutori cunoscuti

b Manifestarea interesului pentru schimbul de mesaje in limba romana cu diferiti interlocutori

¢ Manifestarea interesului pentru schimbul de idei pe teme cunoscute

Ce strategii aplic?

Retin Producerea mesajului oral implicd anumite strategii si depinde de comportamentul comunicativ adec-
vat. Strategiile si comportamentul se Tnvata la scoald, dar se exerseaza si in afara scolii.

Comportamentul comunicativ inseamna ca vorbitorul Tncearca sa pronunte clar cuvintele, nu face pauze prea
lungi, e atent sa se faca inteles si recurge, Tn acest sens, la gesturi si mimica, se uita la interlocutor pe toata durata
rostirii mesajului, Tsi adapteaza mesajul in functie de reactia interlocutorului etc.

Strategiile de producere de mesaj oral sunt, in general, urmatoarele:

conceptualizarea: vorbitorul decide ce vrea sa spuna si alege subiectul despre care vorbeste si tipul de

discurs (narativ, descriptiv, argumentativ etc.). Cel mai adesea, conceptualizarea se realizeaza, in mintea

vorbitorului, Tn limba materna.

formularea: vorbitorul alege vocabularul si structura sintactica, precum si forma de ansamblu a mesajului

(Cum ncepe? Cum continua? Cum incheie?).

articularea: vorbitorul rosteste cu voce tare ceea ce a formulat anterior.

Adesea, vorbitorul se monitorizeaza pe parcursul acestor etape si, cand este cazul, decide sa incetineasca rit-

mul vorbirii, sa repete, sa reformuleze etc.

Aceste etape functioneaza si in producerea mesajului in limba materna si in limba a doua.

In producerea mesajului, unii vorbitori traduc din limba matern& si adesea introduc cuvinte din limba maternd,
schimband codul (maghiara in loc de romana).

8 LucratiTmpreuna! Un voluntar povesteste in fata clasei, in doua minute, o intdmplare petrecuta in stagiul de prac-
tica pedagogica. Evalueaza interventia colegului, urmarind: pronuntarea, selectia lexicului, corectitudinea struc-
turilor sintactice, coerenta de ansamblu a mesajului, comportamentul paraverbal si nonverbal. Pentru fiecare
criteriu vei acorda una, doud sau trei stele, in functie de prestatia vorbitorului. In acest sens, vei face in caiet un
tabel: prima coloana va contine criteriile de evaluare, a doua coloana, numarul de stele.

9 Lucrati Tmpreuna! Discutati pe grupe care sunt conditiile de care un vorbitor are nevoie pentru a putea produce
cu succes un mesaj oral. Alegeti dintre variantele urmatoare: a. sa aiba cunostinte referitoare la subiectul des-
pre care vorbeste; b. sa aleaga si sa utilizeze corect tipul de text; c. sa cunoasca interlocutorul; d. sa fie intere-
sat de subiect si de interlocutori; e. sa aiba incredere in el Tnsusi; f. in timpul producerii mesajului, sa se uite la
interlocutori; g. sa Tsi planifice mesajul si sa utilizeze corect structura textuald; h. sa cunoasca reguli gramaticale;
i. s& cunoasca anumite structuri sintactice (de exemplu: verb + complement direct, substantiv + atribut adjecti-
val); j. sa reformuleze o exprimare gresitd; k. sa doreascd in mod intens ca mesajul lui sa fie inteles.

L3
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Ce activitati organizez? Ce metode didactice aplic?

Retin Pentru a le forma elevilor competenta de receptare de mesaj oral, educatorul/invatatorul organizeaza
activitati de producere de text. Ca si activitatile de receptare de mesaj oral, si activitatile de producere de mesaj

oral au caracter integrat:

activitatile urmaresc deopotriva receptarea si producerea de mesaj oral (spre exemplu: vorbire — ascultare —
vorbire sau vorbire — citire — scriere — vorbire);
activitatile vizeaza deopotriva utilizarea unor aspecte de fonetica, lexic si morfosintaxa a limbii roméne (spre

exemplu: vocabular — vorbire);

activitatile au n vedere dezvoltarea comunicarii in relatie cu anumite domenii experientiale: stiinte, arta,
societate etc. (spre exemplu: ascultare — desen — vorbire).

Activitatile de producere de mesaj oral contin trei etape:

pregatirea producerii mesajului oral,

producerea mesajului oral si
reflectia si evaluarea.

Etapa de pregatire a producerii
de mesaj oral

Elevii primesc informatii si exer-
seaza strategii care faciliteaza
producerea mesajului oral.

Mai Tntai, Tnvatatorul poate dis-
cuta cu elevii despre subiectul
mesajului pe care il vor rosti. De
asemenea, poate realiza exercitii
de lexic, de pronuntie, de mor-
fosintaxa sau poate ilustra o
situatie de comunicare etc.

Metodele recomandate sunt:
exercitii fonetice, lexicale, mor-
fosintactice; brainstorming; orga-
nizatorul grafic (diagrame, harti
mentale etc.); utilizarea elemen-
telor vizuale: imagini, puzzle-uri,
benzi desenate etc.

Etapa de producere
a mesajului oral

Mesajul este rostit de elevi, iar
educatorul/invatatorul monito-
rizeaza producerea lui, urma-
rind corectitudinea pronuntiei, a
structurilor sintactice, a tiparului
textual (daca e cazul), comporta-
mentul paraverbal si nonverbal al
elevului (daca e cazul).

Metodele recomandate sunt:
modelarea facuta de educator/
invatator (acesta le arata elevilor
cuma produs el mesajul oral), exer-
citii de tip intrebare-raspuns etc.

Etapa de reflectie
si de evaluare

Elevii discuta dificultatile cu care
s-au confruntat Tn producerea
mesajului si modul Tn care au
depasit dificultatile. Elevii mici
se autoevalueaza incercuind fete
vesele/neutre/furioase pe fisele
de autoevaluare oferite de edu-
cator/invatator.

10 Lucrati pe grupe! Cititi activitatea prezentata mai jos si identificati, impreuna cu colegii, etapele acesteia si strate-
giile de producere de mesaj oral pe care se bazeaza activitatea. Prezentati apoi activitatea, pe scurt, in fata clasei.

Grupa 1. Prezentarea programului zilnic
Etapele activitatii sunt urmatoarele:

Etapa de pregatire a producerii mesajului

Aceasta cuprinde exercitii de ascultare. Invétatorul le arata copiilor imaginea alaturata si indica, pe rand, fiecare
casetd, formuland cate o propozitie care exprima actiunea din imagine: ,,La ora 7 ma trezesc. La ora 7.15 fac exercitii
de inviorare. La ora 7.30 merg la scoald. La ora 12 mananc. La ora 13 imi fac lectiile. La ora 15 fac curat. La ora 16
ma joc. La ora 19 citesc. La ora 20 ma culc”. Invatatorul poate scrie propozitiile pe tabla sau pe cartonase. in functie
de nivelul clasei, imaginea aleasa poate contine mai multe sau mai putine casete.

Etapa de producere a mesajului

Tnvé'gétorul le cere elevilor sa potriveasca fiecare caseta cu textul corespunzator si apoi sa citeasca textul cu voce
tare. Se poate lucra pe grupe, fiecare elev din grupa urmand sa citeasca o propozitie.

Pentru elevii mai mari, care au autonomie Tn producerea mesajului oral, poate urma un exercitiu Tn care ei isi pre-
zint& programul zilnic. Invatatorul poate formula intrebari ajutatoare: ,,Ce faci dimineata? La ce or te trezesti? Ce
faci dup& aceea? La ce ord mergi la scoald?” etc. in rostirea acestor intrebari, invatatorul va sublinia formele scurte
ale pronumelui (La ce ora te trezesti?) si va urmari daca elevul le foloseste corect (Md trezesc la ora 7).
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Etapa de reflectie si de evaluare

Elevii se vor autoevalua fie incercuind fete vesele/neutre/furioase
pe fisa de evaluare oferita de educator/invatator dupa cum s-au
simtit Tn timpul activitatii, fie identificand propozitia pe care au
rostit-o cel mai usor si propozitia pe care au rostit-o mai dificil.
Invatatorul poate sa completeze o fisd de evaluare.

Grupa 2. Prezentarea unei jucarii
Activitatea are drept scop producerea unui mesaj oral cu structura
descriptiva. Etapele activitatii sunt urmatoarele:

Etapa de pregatire Aceasta cuprinde discutii despre jucarii, pe
baza unui suport vizual.

Etapa de producere a mesajului

Etapa Tncepe printr-un model de prezentare oferit de nvatator.
Invatatorul descrie o jucarie si apoi le explica copiilor cum a reali-
zat prezentarea. Spre exemplu, invatatorul poate spune: ,Maiintai
am numit jucaria («Jucaria despre care voi vorbi este un ursulet»),
spunand despre ea un lucru important («...un ursulet de catifea»); apoi am vorbit despre capul ursuletului, despre
corpul si labele lui, iar la sfarsit v-am spus de unde l-am primit, unde il tin, si de ce mi-e asa de drag”. Invatatorul
poate face precizari legate de unele aspecte nonverbale, cum ar fi, de pilda, pozitia corpului si a jucariei Tn timpul
prezentarii. De exemplu: ,,In timp ce am vorbit despre ursulet am stat in picioare, am tinut jucéria cu fata la voi...”).
Apoi elevii vor realiza propriile prezentari, pe grupe sau individual. Tnvé’gétorul 7i poate ajuta cu intrebari specifice
textului descriptiv: Cum se numeste jucdria ta? Cum este eq, ce culoare/formda are? Care sunt pdrtile ei? Cum sunt ele
(ce culoare/ce forma etc.)?, De la cine ai primit-0?.

Etapa de reflectie si de evaluare

Copiii Tncercuiesc o fata veseld/neutra/furioasa pe fisa de autoevaluare oferita de educator/invatator, pentru a arata
cum s-au simtit cand au realizat prezentarea. invatatorul completeaza o fisa de observare a capacitatii de producere
de mesaj oral. (Activitate preluata si adaptata din Alina Pamfil, Limba si literatura roména in scoala primard, 2016.)

Grupa 3. Povestirea dupa imagini
Activitatea are drept scop producerea unui mesaj oral, pornind de la o poveste cunoscutd, pe baza unor imagini.
Etapele activitatii sunt urmatoarele:

Etapa de pregatire a producerii mesajului: cuprinde exercitii de comunicare despre povestile in limba romana
cunoscute de copii, despre persoanele care le citesc povesti sau despre placerea de a asculta povesti. invét,étorul
le arata copiilor mai multe imagini, apoi ii intreaba: ,Despre ce poveste credeti ca este vorba in aceste imagini?”.
Imaginile pot fi amestecate intentionat de educator/invatator, iar copiii le vor aranja in ordinea cronologica.

Etapa de producere a mesajului:

Etapa incepe prin interventia invatatorului. Acesta prezinta personajul din prima ilustratie: , Era odata o fetita care
a primit o haina rosie si, pentru ca li placea sa o poarte, se numea... Scufita Rosie”. Apoi elevii vor fi indrumati, prin
intrebari ajutatoare, sa redea povestea dupa imagini. Se va formula o intrebare pentru fiecare imagine. Apoi un
elev poate repovesti textul integral. Invatatorul poate face precizari legate de intonatie si de pronuntarea corecta a
cuvintelor, de anumite detalii din imagine, de alternanta povestirii cu dialogul.

Etapa de reflectie si de evaluare:
Elevii se autoevalueaza prin incercuirea unei fete vesele/neutre/furioase, pentru a arata cum s-au simtit in timpul
activitatii sau modul in care s-au implicat in activitate. Invatatorul poate sa completeze o fisa de evaluare.

e [aml 75

35



u2 Didactica comunicirii orale

Proiectarea unei activitati de producere a mesajului oral Tnseamna realizarea unei relatii logice intre cunostinte,
competente si metode potrivite. Atunci cand realizdm aceste corelatii avem in vedere urmatoarele:
- Competentele sunt formulate in programa scolara.
- Continuturile sunt numite in programa scolara si sunt prezentate, sub forma de lectii, in manualul scolar.
- Educatorul/invatatorul alege metodele si realizeaza activitatile in functie de specificul grupei/clasei.

11 Lucrati in perechi! In tabelul de mai jos sunt puse in relatie competente, continuturi, metode si activitati.
Completati casutele goale cu variante potrivite si argumentati-va raspunsul. Atentie! Sunt posibile mai multe
variante de raspuns.

Ce competente formez? Ce continuturi transmit: Czers i el

P ’ ’ ’ ’ Ce strategii didactice utilizez?
Exercitii-joc de exersare a unor for-
mule uzuale (de salut, de prezentare,
multumiri)

Participarea la jocuri de comunicarein  Fonetica (articularea
care reproduce mesaje scurte vocalelor si a consoanelor)

Descrierea unui personaj dintr-o carte/
dintr-un desen animat/film pentru
copii pe baza unui set de intrebari/plan
simplu

Acordul dintre substantiv si
adjectiv (fara utilizarea ter-
minologiei)

Exercitii de completare a enunturilor
cu informatii potrivite

36



Producerea mesajului oral

12 Lucrati Tn perechi! Pe baza primei corespondente din tabelul din tabelul de la exercitiul 10, realizati schita unei
activitati de comunicare (producere de mesaj oral) care vizeaza:
a competenta: participarea la jocuri de comunicare in care copilul reproduce mesaje scurte
b continuturile: fonetica (articularea vocalelor si a consoanelor)
¢ metodele: exercitii de exersare a unor forme de salut
In realizarea schitei de activitate, veti prezenta pe scurt fiecare etapa (pregatirea producerii de mesaj oral,
producerea de mesaj oral, evaluare si reflectie).

Retin

Producerea de mesaje orale In limba a doua se bazeaza pe cunostinte despre limba, despre sunete sau despre
cuvinte pe care copiii le au din limba materna.

Fonetica limbii materne afecteaza pronuntarea cuvintelor in a doua limba. De aceea, recunoastem imediat un
vorbitor care are o alta limba materna decat cea folosita in comunicare. Educatorul/invatatorul va incerca sa le
formeze copiilor abilitatea de a rosti corect cuvintele, dar nufi va corecta in mod excesiv, atata vreme cat accentul
gresit nu perturba comunicarea. O corectare excesiva poate sa inhibe vorbitorul.

Vocabularul Pentru a dobandi autonomie Tnh exprimare, un vorbitor are nevoie sa cunoasca vocabularul funda-
mental al limbii romane (aproximativ 1500 de cuvinte). Acesta cuprinde: nume de obiecte uzuale si actiuni frec-
vente, grade de rudenie, animale, plante, culori, numeralele de la 1 la 10, precum si cuvinte de legatura (conjunctii
Si prepozitii). Ins&, pentru o exprimare la nivel minimal, sunt suficiente aproximativ 200 de cuvinte. Acestea sunt:
pronume personale (eu, mie, pe mine; tu, el etc.); pronume/adjective posesive (al meu, a mea etc.); pronume/
adjective demonstrative (acesta, acela, aceasta, aceea etc.); verbe care denumesc actiuni uzuale (a ménca, a
beaq, a lucra, a se juca, a citi etc.); substantive care denumesc: obiecte uzuale (masd, casd, scoald, creion etc.),
alimente (pdine, oud, lapte etc.), parti ale corpului omenesc (cap, méini, picioare etc.), momentele zilei, zilele sap-
tamanii, anotimpurile (dimineatd, luni, marti, primdvard, vard); pronume si adverbe interogative (Cine? Ce? Care?
Unde? Cand? Cum?); prepozitii (pe, cu, la, din etc.); conjunctii (si, dar, sau etc.) si conectori textuali (la inceput,
apoi, dupd aceeaq, si, insd etc.).

Morfosintaxa Producerea de mesaj oral depinde de cunoasterea unor structuri sintactice. Spre exemplu: sub-
stantiv + atribut (cartea mea, carte bund, carte de colorat), verb + complement (mdndnc mere, citesc reviste), verb
+ circumstantial (plec la gard, plec mdine, plec cu intérziere), subiect + predicat + complement direct (Eu mdndnc
mere.) etc. Aceste structuri sintactice pot fi exersate in etapa de pregatire a producerii mesajului.

Pe langa cunostintele de gramatica, producerea unui mesaj oral depinde de scopul pe care vorbitorul il are intr-o
situatie de comunicare: sa transmita informatii sau sa stabileasca relatii cu ceilalti.

13 Dezbatere Realizati o dezbatere despre invatarea limbii romane ca a doua limba, avand in vedere realitatea
expusa Tn textul urmator.

Invatarea primei limbi se face de la sine, ca semn de apartenenta la specia umana. in mod obisnuit, copiii
fnvata prima limba (limba materna) in familie. Limba romana ca a doua limba se invata in medii diferite: cu pri-
etenii de joacd, cu rude care vorbesc romaneste, la scoald, prin vizionarea desenelor animate etc. Unii dintre
copii vorbesc romaneste in mai multe medii, altii doar la scoald. Exista o diferenta intre cei care utilizeaza limba
romana in situatii de comunicare extrascolara (cand scopul e sa transmita informatii sau sa stabileasca relatii)
si cei care utilizeaza limba romana doar la scoald (pentru ca e obiect de studiu). In primul caz, vorbitorii folo-
sesc limba in mod ,,natural”, in situatii diverse de comunicare reala. In al doilea caz, intr-un mod ,artificial”,
care simuleaza comunicarea reala.

intrebarile care va pot ghida in dezbatere sunt:

1 In ce categorie de vorbitori ati fost ca elevi?

2 Care este diferenta intre competentele de comunicare ale celor care vorbesc romana in mediul extrascolar si ale
celor care utilizeaza limba doar la scoala?

3 Ce strategie potrivita poate adopta educatorul/invatatorul dacad in grupa/clasa sunt elevi care vorbesc romaneste
doar la scoala: sa creeze situatii care imita comunicarea extrascolara sau sa ignore realitatea extrascolara (in care
elevii oricum nu vorbesc romaneste)?
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Lectia 4. Producerea mesajului oral in situatii de comunicare dialogata

@ Din experienta mea

1 Discuta cu colegii situatia in care se gasesc vorbitorii care fac urmatoarele afirmatii si propuneti, impreuna,
cateva solutii:
- ,,Problema e sa vorbesc romaneste. Nu-mi gasesc cuvintele cand trebuie sa vorbesc cu cineva.”
- ,Am invatat romaneste, dar nu pot sa vorbesc, inteleg conversatia, dar nu pot sa raspund.”
« ,Aud pe altii ca vorbesc romaneste la scoala. Eu stiu doar cateva cuvinte, nu pot sa vorbesc usor.”

a Descopar

Producerea de mesaje orale in situatii de dialog este mai complexa decat vorbirea monologata deoarece, intr-
o situatie de comunicare reald, vorbitorul nu are timp suficient sa-si construiasca replica (sa selecteze lexicul, sa
construiasca structura gramaticald, sa formuleze ideea pe care doreste sa o comunice), precum in cazul vorbirii
monologate (cand mesajul poate fi formulat Thainte de a fi rostit). De aceea, pentru a le crea elevilor increderea
n capacitatea lor de a se exprima in limba romana, educatorul/invatatorul va crea mai intai situatii de receptare a
mesajului oral si va continua cu situatii de dialog Tn care replicile sunt prestabilite si foarte scurte, pentru a ajunge,
treptat, la situatii de dialog unde replicile sunt spontane.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

2 Citeste lista de mai jos care contine aspecte referitoare la comunicarea orala si grupeaza-le in tabelul de sub lista.

« formule de salut « pronuntie « structuri sintactice
- intonatie « acord gramatical « solicitarea de
« vorbirea pe rand n gen si numar informatii
« schimb de replici « gesturi, mimica « ritmul vorbirii
Elemente de fonetica, lexic, Elemente specifice
morfologie si sintaxa interactiunii verbale Al elemene
Retin

In comunicarea dialogata, vorbitorii folosesc cunostinte de gramatica, de lexic si de fonetici. Pe langa aceste
cunostinte lingvistice, este nevoie de cunostinte si strategii referitoare la interactiunea verbala. Spre exemplu: for-
mule specifice diferitelor acte de vorbire (salut, solicitare de informatie etc.), elemente paraverbale si nonverbale,
reguli referitoare la politete, la cooperare verbala etc.

3 Citeste urmatorul schimb de replici dintre un profesor si un elev si apoi selecteaza dintre variantele scrise cu ita-
lice pe cea mai simpla din punctul de vedere al structurii gramaticale, justificAndu-ti optiunea.
Un dialog intre un profesor si un elev de la liceul pedagogic.

Elevul: Buna ziua, domnule profesor! As dori sd va cer un sfat./Vreau sa va cer un sfat./Va rog sa-mi dati
un sfat./Ati putea sd ma ajutati, va rog?/Nu stiu ce sd fac, va rog sad ma ajutati!

Profesorul: Buna ziua! Despre ce doresti sa vorbim?/Cu ce te pot ajuta?/Despre ce este vorba?

Elevul: As vrea sa va consult Tn legatura cu alegerea mea. Nu stiu ce sa aleg, profesia de educator sau pe

cea de invatator? Am vorbit despre asta cu mai multe persoane, dar fiecare imi spune altceva. Am
decis sa va caut si sa va cer un sfat.

a In situatia de comunicare prezentata la exercitiul anterior, profesorul poate reactiona diferit la mesajul primit.
Stabileste prin ce difera cele cinci replici de pe pagina urmatoare, identificand replica In care profesorul:

a ofera ajutor imediat d 1l ajutd pe elev sd ia singur decizia
b seasigura cd ainteles mesajul e orienteaza atentia elevului spre factori care ar
¢ cere informatii suplimentare putea sa-l ajute in luarea deciziei



Producerea mesajului oral in situatii de comunicare dialogata

Profesorul:

1 Daca inteleg bine, tu nu poti decide singur si te intereseaza parerea mea.
2 Tti propun sa reflectam Tmpreuni la ce Tnseamna aceasta decizie.

3 Cu cine ai discutat pana acum si ce sfaturi ai primit?

4 Ce rezultate ai avut la practica pedagogica si ce recomandari ai primit?

5 Vrei sa lucrezi cu copii mici sau cu elevi mai mari?

Ce competente le formez elevilor?

Interactiunile verbale — realizate prin dialog, conversatie, joc de rol — vizeaza in mod complex competenta de
comunicare si comportamentul comunicativ.

Pentru a participa cu succes la un dialog, vorbitorul de limba a doua dezvolta strategii de constientizare lin-
gvistica. Acestea se refera la capacitatea vorbitorului de a fi atent la forma limbii si la modul in care este transmisa
informatia, mai exact la:

« sesizarea aspectelor lingvistice (fonetica, lexic, morfologie si sintaxd) si textuale prin care este transmis mesajul
interlocutorului

e recunoasterea elementelor situatiei de comunicare si adaptarea propriului mesaj la situatia de comunicare

« aplicarea intentionata si constienta a cunostintelor de limba romana in formularea propriului mesaj

= cunoasterea si aplicarea unui set de strategii atunci cand se confrunta cu probleme ntr-o situatie de comunicare.
Spre exemplu, apelul la limbajul nonverbal, reformularea, schimbarea codului etc.

Strategiile potrivite pentru a forma competenta de comunicare dialogata sunt conversatia, simularea unor situatii
reale de comunicare din viata cotidiana si jocul de rol.

Conversatia se poate realiza prin: dialog simplu oferit ca model de invatator/educator, schimburi de replici
fnvatate sau spontane, formularea unor intrebari pentru a obtine informatii etc.

Simularile plaseaza elevul intr-o situatie de comunicare reald si dau astfel un scop practic invatarii limbii romane.
Spre exemplu, solicitarea unei informatii la sala de sport, la restaurant, la locul de joaca etc.

Jocul de rol poate lua forma unor dramatizari, in care copilul interpreteaza un rol (vAnzator/cumparator, turist,
personaj de fictiune etc.)

Retin
Educatorul/invatatorul realizeaza doua tipuri de activitati dialogate.

Dialogul zilnic dintre educator/invatator si elevi. Desfasurat in mare parte din zi in limba maghiara, acesta
se vaderulain limbaromanain orele consacrate limbii a doua. Exista opinii care sustin ca invatatorul e bine
sa vorbeasca exclusiv in limba romana, dar si opinii care sustin ca, Tn anumite cazuri, acesta e bine sa ofere
explicatii in limba maghiara.

Activitati care au ca obiect comunicarea dialogata. In aceste activitati, educatorul/invatatorul simuleazi
situatii de comunicare reala referitoare la teme de interes pentru copii, precum petrecerea timpului liber,
jocurile preferate, animalele de companie, activitatile zilnice etc., pentru a le forma elevilor abilitati de
comunicare. In aceste activitati, competenta se formeaza gradual, nvatitorul ofera formulele de initiere,
de mentinere si de incheiere a dialogului, precum si alte structuri sintactice, pe care elevii le vor repeta si
le vor utiliza Tn situatia de dialog. Ulterior, elevii vor construi dialoguri semilibere, folosind suport vizual si
verbal. Mai apoi, odata ce vor ajunge vorbitori fluenti, vor putea construi replici spontane.

Activitatile de comunicare dialogata se construiesc in trei etape:

Etapa de pregatire a dialogului Etapa realizarii  Etapa de evaluare si de reflectie,

poate contine exercitii de familiarizare cu dialogului n care elevii vor reflecta asupra participa-
anumite formule de adresare, de initiere, contine dialogul  rii lor la dialog, autoevaluandu-se in mod
de mentinere sau de Tncheiere a dialogului, ca atare, rostit subiectiv (Isi pot acorda una, doua sau

cu regulile dialogului etc. Daca activitatea de elevi. trei stelute, in functie de performanta lor)
urmeaza sa fie un joc de rol, Tn aceasta sau dupa criterii date (Cum m-am simtit
etapa se prezinta situatia de comunicare in situatia de comunicare? Am pronuntat
si se discuta rolurile. corect replicile? Am folosit corect formulele

de adresare? Am folosit gesturile si mimica
potrivite?” etc.).
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Lucrati pe grupe! Cititi activitatea prezentata mai jos si identificati etapele acesteia si strategiile de comunicare
pe care se bazeaza activitatea. Prezentati apoi activitatea, pe scurt, n fata clasei.

Grupa 1. Joc de rol (dramatizarea unei povesti)

Activitatea consta in dramatizarea unei povesti si participarea la un dialog. Etapele activitatii sunt:

Etapa de pregatire a jocului de rol

invététorul le citeste elevilor o poveste, de exemplu Pinocchio de Carlo Collodi, intr-o varianta adaptata, sau le
propune, spre vizionare, un fisier video cu o adaptare a povestii. Se alege o secventa care ilustreaza o situatie de
comunicare. Aceasta este discutata cu copiii apoi se impart rolurile. Se discuta rolul fiecarui personaj (intonatia,
mimica, gestica).

Etapa jocului de rol

Elevii rostesc rolurile. Jocul se poate repeta cu rolurile interpretate de alti copii. Spre exemplu:

Gepetto: Pinocchio, du-te la scoala! Uite banii! Cumpara carti si caiete!
Pinocchio: Bine, tata. Merg.
Zana: Pinocchio! Unde mergi?

Pinocchio:  Merg la circ, tata m-a trimis sa ma distrez.
Povestitorul: Nasul lui Pinocchio a inceput sa creasca.

Zana: Pinocchio, daca nu minti, vei deveni un baiat adevarat.
Pinocchio:  Bine. Nu mai mint! Vreau sa devin un baiat adevarat.

Etapa de evaluare si de reflectie

Tnvététorul le va adresa copiilor intrebari simple referitoare la modul Tn care au fost interpretate rolurile (Care
Lactor” a fost mai convingdtor?, Care a vorbit cel mai clar?, Cum te-ai simtit in rolul personajului? etc.), iar copiii
vor formula raspunsuri la aceste intrebari.

Grupa 2. Joc de rol: ,,La piata”

Activitatea are in centru participarea elevilor la un dialog pe teme familiare. Etapele activitatii sunt urmatoarele:
Etapa de pregatire a jocului de rol

Educatorul/invatatorul vorbeste cu copiii despre activitatile care pot avea loc la piatd, despre faptul ca de acolo
se pot cumpara fructe si legume. Copiii vor primi, pe rand, rolul de vanzator si de cumparator. Se va improviza o
taraba cu fructe si legume, iar apoi copiii vor cere fiecare fructele sau legumele pe care le cunosc si pe care le vad
expuse, dar pot intreba si despre fructe sau legume ale caror denumiri le cunosc, dar nu sunt la vedere.

Etapa jocului de rol

Mai intai, invatatorul va oferi un model de dialog realizat la piatd, rostind el insusi replicile cumparatorului si ale
vanzatorului. Apoi copiii vor primi rolul de cumparator sau de vanzator si vor realiza un dialog dupa modelul oferit.

Cumparatorul: Buna ziua!

Vanzatorul: Buna ziua! Ce doriti?

Cumparatorul: As dori un kilogram de mere si doua kilograme de portocale.
Vanzatorul:  Poftiti!

Cumparatorul: Cat costa?

Vanzatorul: 15 lei.

Cumparatorul: Va multumesc!

Vanzatorul:  Cu placere. Va mai astept!

Etapa de evaluare si de reflectie

Invatatorul le va adresa copiilor Intrebari simple referitoare la modul in care au fost interpretate rolurile, despre
modul Tn care se desfasoara dialogul la piata, despre formulele de salut, despre faptul ca produsele cumparate
se platesc. Educatorul/invatatorul poate completa o grila de evaluare cu urmatorii descriptori: interesul elevu-
lui pentru participarea la dialog; pronuntare; lexic si sintaxa; adaptare la situatia de comunicare; comportament
nonverbal.

Grupa 3. Activitate cu dialog scurt, insotit de imagine

Etapa de pregatire a dialogului

Dupa o discutie introductiva despre viata padurii sau despre drumetii in padure, invatatoarea proiecteaza pe tabla
interactiva o imagine (precum cea aldturata) si le spune elevilor ca, daca vor privi cu atentie imaginea, vor descoperi
mai multe animale si pasari.
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Etapa dialogului realizat pe baza imaginii

Educatorul/invatatorul formuleaza o serie de intrebari: Ce animale
sunt in imagine? (Copiii vor raspunde enumerand animalele des-
coperite in imagine); Cate pdsdri vezi?; Unde este ursul? Unde este
cerbul?; Unde este porcul?; Unde este iepurele? etc.

Elevii pot repeta dupa educator/invatator cuvintele care denu-
mesc animalele si pasarile identificate, dupa modelul ,,eu spun
una, tu spui multe” (,Eu spun iepure. Tu spui... iepuri”). Se poate
realiza campul lexical al padurii sau o harta mentala a padurii.
Se pot numi povesti ale caror personaje principale sunt animale/
pasari si se pot formula enunturi despre aceste personaje.

Etapa de evaluare si reflectie

Copiii se autoevalueaza subiectiv (acordandu-si una, doua sau trei
stelute pe care le deseneaza in caiet) sau in functie de anumite
criterii (Am pronuntat corect numele animalelor si ale pdsdrilor?,
Stiu cuvinte referitoare la pddure? etc.). Educatorul/invatatorul
poate completa o grila de evaluare cu urmatorii descriptori: interesul elevului pentru part|C|parea la activitate;
pronuntare; utilizarea corecta a prepozitiei (Ursul este in copac.; Veverita este pe creangd.; Cioara este in aer.).

0 Aplic

6 Lucrati in perechi! in tabelul de mai jos sunt puse in relatie competente, continuturi, metode si activitati.
Completati casutele goale cu variante potrivite si argumentati-va raspunsul. Atentie! Sunt posibile mai multe
variante de raspuns.

Ce activitati realizez?

. . . io
Ce competente formez? Ce continuturi transmit? Ce strategii didactice utilizez?

Participarea la jocuri de comunicare in Elemente de lexic si sintaxa Exercitii-joc de completare a unor
care elevii formuleaza mesaje scurte Pronuntie replici incomplete dintr-un dialog

Oferirea de raspunsuri scurte si formu-
larea de Tntrebari simple Tn situatii de ... Joc de rol dupa model
comunicare pe teme familiare

Alcatuirea unor mesaje orale corecte in
schimbul de informatii, pe teme cunos-
cute

Exercitii de completare a
enunturilor cu informatii potrivite

Pronuntie
Formule de salut, de
prezentare, de multumire

Manifestarea interesului pentru schim-
bul de mesaje n limba romana

7 Lucratiin perechi! Pe baza ultimei corespondente din tabelul de mai sus, realizati schita unei activitati de comu-
nicare dialogata. In realizarea schitei de activitate, veti prezenta pe scurt fiecare etapa: etapa pregatitoare, etapa
producerii dialogului, etapa de evaluare si de reflectie.

v Retin

Situatiile de comunicare dialogata implica, Tn modul cel mai complex, toate componentele competentei de
comunicare si fac astfel vizibil rostul Tnvatarii limbii: interactiunea cu celalalt prin limbaj.

Pentru vorbitorul de varsta mica, dialogul este dirijat de educator/invatator, care oferda modele de interactiune
verbald pe care copiii le vor reproduce. Initierea in dialog se realizeaza treptat, prin intermediul simularilor si al
jocului de rol n care replicile sunt construite n prealabil, ceea ce le permite elevilor sa dobandeasca sentimentul
de siguranta in comunicare. Ulterior, odata ce elevii au dobandit suficiente cunostinte lingvistice si mai ales stra-
tegii de constientizare lingvistica, participarea lor la dialog se poate realiza prin replici spontane, in mod liber si
firesc, aproape cain limba materna.
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Lectia 5. Strategii de evaluare a competentei de comunicare orala

@ Din experienta mea

1. Citeste notitele reproduse mai jos dintr-un Jurnal al vorbitorului de romé@nd ca a doua limbd si discuta cu colegii
n ce consta progresul inregistrat de autorul jurnalului.

20 septembrie 2021 28 februarie 2022
Am ascultat radio in limba romdnd. Asa a zis pro- Am ascultat 3 minute pe TikTok. Nu am inteles toate
fesoara. Am vrut sd inteleg toate cuvintele. Nu am cuvintele, dar am prins ideea. Mi-a plc“zcut’cdnd azis
inteles nimic. A fost dificil. Vorbeste repede. cd a invdtat romdneste cu desene animate, dar nu am

inteles ce a zis in final.

2. Scrie si tu cateva randuriin jurnalul tau de vorbitor de romana ca a doua limba si apoi include textul tau in jurnalul
clasei, alaturi de textele scrise de colegii tai.

a Descopar

Evaluarea competentei de comunicare a prescolarilor si a scolarilor mici se realizeaza prin strategii care sa moti-
veze elevii pentru Tnvatare si sa imbunatateasca capacitatea lor de receptare si producere de mesaj oral.

Aprecierea verbala este forma prin care elevii primesc feedback imediat. Educatorul/invatatorul apreciaza
reusitele elevului si orice Tncercare a elevului (chiar nereusitd) de a comunica in limba romana, incurajandu-L si lau-
dandu-L. Greselile gramaticale sunt corectate Tn mod tacit, prin reformularea mesajului de catre educator/invatator
sau prin repetare dupa modelul oferit de educator/invatator, fara a i se atrage copilului atentia, in mod insistent,
asupra greselii.

Observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor se realizeaza prin completarea unor fise de
observare Tn care profesorul inregistreaza informatii referitoare la capacitatea elevului de a recepta/produce mesaj
oral si la comportamentul si atitudinea acestuia fata de studiul limbii romane.

O asemenea fisa va urmari aspecte referitoare la comunicarea verbala (aspecte de fonetica, lexic si morfosin-
taxd), la comunicarea nonverbala (reactia la stimuli nonverbali si utilizarea elementelor nonverbale Th producerea
mesajului) si la comportamentul comunicativ al elevului. in functie de situatie, fisa poate fi adaptata (simplificata,
centrata doar asupra competentelor gramaticale sau doar asupra comportamentului comunicativ etc.).

Fisa de observare poate fi Tnsotita de o fisa de control, care inregistreaza doar prezenta sau absenta unei carac-
teristici, a unui comportament etc., si de o fisa de autoevaluare, completata de elev. Prescolarii completeaza fisa
Tncercuind fete vesele/neutre/furioase pentru a-si exprima starea/atitudinea in timpul activitatii, iar elevii care stiu
sa citeasca, prin bifarea unei liste de abilitati.

3 Lucrati n perechi! Cititi fisele de observare de mai jos si identificati, Tn coloana criteriilor, aspecte referitoare la:
competentele lingvistice (fonetice, lexicale, gramaticale), comunicarea nonverbald, comportamentul comunicativ
si adaptarea la situatia de comunicare.

Fisa de observare a capacitatilor de comunicare si a comportamentului comunicativ
Numele copilului ... Data...

Receptare/producere de Descrierea realizata Observatii (oferite aici ca exemplu
mesaj oral de educator/invatator de completare fisei)
Auzul fonematic bun/in formare Confundd consoanele t si d etc.

Ezitdri in cazul ... (spre exemplu, cuvintelor

Articularea sunetelor/cuvintelor sigura/ezitanta formate din mai mult de trei silabe etc.)

corectd/influentata

de fonetica limbii materne Plfie O 08 ! SHieiDe.

Accentuarea cuvintelor

Incearcd sd deducd sensul pe baza
unor asemdandri fonetice.

Deducerea sensului unui

CUVANt in context sigura/ezitanta/absenta

Formularea unui mesajin enunt sigura/ezitanta Rosteste enunturi scurte de 3-4 cuvinte.



Strategii de evaluare a competentei de comunicare orala

Receptare/producere de Descrierea realizata Observatii (oferite aici ca exemplu
mesaj oral de educator/invatator de completare fisei)
Corectitudine gramaticala partiald/constanta Face dezacorduritn gen si numdr.
Atentia pe durata auditiei constanta/fluctuanta Variazd in functie de textul ascultat.

Intelege mai bine cdnd mesajul
e Insotit de gesturi.

Reactia la stimuli nonverbali si

paraverbal potrivitda/nepotrivita/absenta

Apelul la elemente nonverbale
Tn exprimarea mesajului

Indica directii si locuri prin gesturi, gesticu-

eficient/ineficient . A C ;
/ leazd mult cand nu-si gaseste cuvintele.

arata interes si efortul de a

BESENEEE: intelege mesajul/inexpresiva

Se incruntd cand nu intelege.

Fisa de control Fisa de autoevaluare (o completeaza elevul)
Numele copilului ... Data ... Numele copilului ... Data ...
Receptare/producere de mesaj oral Da Nu . _
Ce Tmi place/cum ma simt Da Nu

Auzul fonematic dezvoltat cand vorbesc romaneste?

Articularea corecta a sunetelor/ cuvintelor

Accentuarea corecta a cuvintelor Imi place sa ascult cantece

Deducerea sensului cuvintelor din context si poezii in limba romana.

Formularea mesajelor in enunturi . . . .
Imi place sa spun cuvinte/
poezii, sa cant cantece
Atentia pe durata auditiei in limba romana.

Corectitudine gramaticala

Reactie potrivita la stimuli nonverbali N
si paraverbali Imi plac activitatile

Apelul la elemente nonverbale potrivite in limba romana.

in exprimarea mesajului o L
Ma simt bine cand

Expresia faciala potrivita Tn timpul receptarii/ vorbesc romaneste

producerii mesajului

@ o

4 Completeaza, impreuna cu colegii, o posibila lista cu observatii care marcheaza progresul capacitatii de comu-
nicare a unui elev de-a lungul unui an scolar.

Criterii La Tnceputul unui an scolar La finalul anului scolar

Elevul este capabil sa asculte ...(Ce?) Cantece Cantece, povesti citite de educatoare

Elevul este capabil sa interactioneze ...
(Cu cine?, Cum?, Cat de frecvent?)

Elevul poate intelege o gama larga de ...
Elevul poate rosti ... (Ce?)

Elevul poate raspunde ... (Cui? La ce?)

Retin

Evaluarea capacitatii de comunicare orala se desfasoara pe toata durata activitatii prin:
aprecierea verbala de catre educator/invatator;
observarea sistematica a comportamentului verbal al elevilor.
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Evaluare

1 Stabileste valoarea de adevar a urmatoarelor afirmatii, notand in caiete:

A - daca afirmatia este adevarata

F - daca afirmatia este falsa

a Ascultarea este o abilitate pasiva a elevului.

b Capacitatea de ascultare nu se Thvata in scoala.

c Cat timp asculta un mesaj, elevii ar trebui sa faca efort sa inteleaga fiecare cuvant.

d La receptarea corecta a mesajului oral contribuie si comportamentul nonverbal al emitatorului.

e Receptarea mesajului oral este influentata de gesturile si de mimica emitatorului.

f Receptarea mesajului oral este influentata de ritmul in care este rostit mesajul (rar, clar, normal, accelerat).

¢ La copiii mici, activitatile de ascultare sunt mai eficiente daca implica participarea corporala a copilului
(Spre exemplu: Ridicati ména cénd auziti un cuvént care incepe cu sunetul...!, Desenati ceea ce auziti!).

h Participarea cu succes la un dialog depinde doar de cunoasterea gramaticii si a vocabularului.

i Factorii afectivi precum increderea in sine si cunoasterea interlocutorului pot influenta, ih mod favorabil,
participarea la dialog.

j Vorbitorii de limba a doua traduc adesea din limba materna sau utilizeaza cuvinte din limba materna.

(1 punct)

2 Asociaza elementele din cele doua coloane, care se refera la strategiile de abordare a vocabularului:

a ascultarea repetata a cuvantului si rostirea lui.

b ascultarea repetata a unor texte (care nu contin cuvinte
necunoscute).

c exercitii de potrivire a unui cuvant rostit de educator/
invatator cuimaginea obiectului sau cu definitia cuvantului.

A.Forma sonora a cuvantului o putem
sesiza prin ...

B. Asocierea formei sonore cu
continutul o putem realiza prin ...

(1 punct)
3 Numeste doua particularitati fonetice ale limbii romane.
(1 punct)
4 Argumenteaza-ti, in doua-trei enunturi, opinia despre eficienta materialelor audio utilizate Tn activitatile
de comunicare orala, punand in relatie materialele in care textul e rostit de vorbitori nativi (care vorbesc in
ritmul normal al vorbirii) si materialele prelucrate si simplificate (in care mesajul este rostit mai clar si mai
lent decat in vorbirea fluenta).

(1 punct)

5 Formuleaza doua exercitii de ascultare a unui mesaj oral pe diferite teme cotidiene, numind, pentru fiecare

exercitiu, tipul de material-suport utilizat (cantece, monologuri, dialoguri, povesti, reclame, secvente din
desene animate etc.).

(2 puncte)

6 Prezinta un joc de limbaj pe care il consideri eficient pentru exersarea competentei de comunicare si

precizeaza ce aspect al competentei de comunicare vizeaza acesta: aspecte lingvistice (fonetica, lexic,

morfosintaxd), aspecte textuale (structura mesajului narativ/descriptiv/argumentativ etc.) sau aspecte
referitoare la situatia de comunicare (interlocutorii, mesajul, contextul etc.).

(1 punct)

7 Argumenteaza, in 4-5 enunturi, care dintre urmatoarele moduri de a invata limba romana ti se pare cel mai

potrivit pentru grupele/clasele la care ai realizat activitatile de practica pedagogica. Ofera un exemplu de
activitate care sustine argumentul.

a Educatorul/invatatorul le prezinta elevilor anumite formulari sau structuri sintactice. Elevii le Tnvata si apoi,
imitand modelul, le aplica in diverse situatii de comunicare.

b Educatorul/invatatorul Ti face pe elevi sa fie constienti de modul in care functioneaza limba (felul in care
sunetele se pronunta, regulile acordului gramatical, desinentele cazuale etc.), iar acestia, dupa ce le invata,
reusesc, prin autocontrol, sa aplice aceste reguli in diverse situatii de comunicare.

c Elevilor li se prezinta diferite materiale audio-video specifice unor situatii de comunicare diverse, pe baza
carora elevii, ghidati de educator/invatator, isi imbunatatesc competenta de comunicare.

(2 puncte)

Timp de lucru: 50 de minute
Din oficiu: 1 punct
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Didactica citit-scrisului

Lectia 1. Invatarea citit-scrisului in limba romana

@ Din experienta mea

1 Pentru a scrie In limba maghiarad sau in limba romana, un elev foloseste o serie de litere comune celor doua alfa-
bete, maghiar si roman, dar si cateva litere specifice. Literele specifice limbii romane sunt: d, 4, i, t si s. Consideri
ca aceste litere inexistente in maghiara pot genera dificultati pentru elevi, atunci cand acestia invata sa citeasca
si sa scrie romaneste? Argumenteaza-ti opinia intr-un enunt si apoi citeste-li-l colegilor.

2 Pentru a citi si a scrie Tn limba maghiara si in limba romana, un vorbitor se bazeaza pe corespondenta dintre
sunete (cum se aude cuvantul) si litere (cum se marcheaza grafic sunetele). Exista situatii Tn care un sunet se
marcheaza grafic Tn moduri diferite in cele doua limbi. Spre exemplu, sunetul [s] se marcheaza grafic, in romana,
s, iar Tn maghiara, s; sunetul [s] se marcheaza, in romana, cu litera s, iar in maghiara cu literele sz; sunetul [t] se
marcheaza n scris, in romana, ¢, iar In maghiard, c. Consideri ca aceste diferente pot genera dificultati pentru
elevii de la sectia maghiard, atunci cand acestia Tnvata sa citeasca si sa scrie romaneste? Argumenteaza-ti opinia
intr-un enunt si apoi citeste-li-1 colegilor.

a Descopar

Limba romana se scrie cu alfabet latinesc. Regulile de scriere si de pronuntare corecta in limba romana sunt stabilite
de Academia Romana. Aceste reguli se regasesc in dictionarele si gramatica realizate sub egida Academiei Romane.

Alfabetul romanesc este prezentat n Dictionarul ortografic, ortoepic si morfologic (DOOM), dupa cum se vede in
tabelul de mai jos (preluat din DOOM). Denumirea literelor nu coincide intotdeauna cu sunetul corespunzator literei.
Spre exemplu, in cuvantul fatd, primul sunet este [f], iar prima litera se numeste ef, fe sau fI.

Litera D.e:num.irea/. Litera D.e_num.irea/. Litera I?e.num_irea/. Litera Der?umi_rea
citirea literei citirea literei citirea literei literei

A a G ge [ ghe /gl N en/ne /ni T te/tl
A o H has / hi 0 o U u
A P/idina I i P pe / pi v ve /i
B be / bi i 1/1din | 0 ku W dg&‘)‘fu"a/
C ce/cl J e/t R er/re/rl X ics
D de/di K ca/capa S es/se/si Y ligrec]
E e L el/le/li S se /sl Z ze [ zet/ 21
F ef /fe /] M em/ me /mi T te /11

Scrierea si citirea In limba romana se realizeaza dupa principiul fonetic, adica ,,se scrie dupa cum se aude/
pronunta”.

Principiul fonetic Tnseamna ca unui sunet ii corespunde o litera si ca o litera reda un sunet. Spre exemplu, auzim
sunetul [f], scriem litera f, denumita ef/ fi/fe; auzim sunetul [a], scriem litera a; auzim sunetul [t], scriem litera t,
denumita te/tl; auzim sunetul [3], scriem litera d. Sau invers: scriem litera f, citim sunetul [f] etc.

Exista exceptii de la aceasta regula. Spre exemplu, litera e se poate citi fie [e], fie [ie]: elefant [elefant], eu [ieu]. O
alta exceptie este situatia in care un sunet se transcrie grafic printr-o combinatie de litere. Spre exemplu, in cuvan-
tul ceas combinatia de litere ce corespunde sunetului [¢], forma sonora a cuvantului insumand sunetele [¢][a][s].

Corespondenta dintre litera si sunet Conform principiului fonetic, in limba romana scrierea reproduce
pronuntarea. Pe baza corespondentei sunet-litera, un vorbitor care recunoaste sunetele si literele si are cunostinte
lexicale si gramaticale, va putea citi si scrie in limba romana.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

Elevii din scoala primara Tnvata sa citeasca si sa scrie mai Tntai in limba maghiara si abia apoi in limba romana.
Astfel ca dezvoltarea abilitatilor de citire si de scriere Tn romana se bazeaza pe achizitiile de scriere si citire Tn
maghiard dobandite anterior.



Invatarea citit-scrisului in limba romana L1

3 Lucratiin perechil! Identificati, in lista de mai jos, elementele pe care un elev de la sectia maghiara le-ar putea sti
deja cand invata sa scrie si sa citeasca in limba romana, pentru ca le-a dobandit anterior (cand a invatat cititul si
scrisul in maghiara). Grupati-le in tabelul de mai jos.

« literele mici si mari de tipar - rostirea unor cuvinte care contin - scrierea cu majuscula la
« literele mici si mari de mana diftongi (oq, eq, iq, ie, ua, ud) inceputul propozitiei si al titlului
« grupurile de litere ce, ci, ge, gi,  punctul « scrierea ortografica

che, chi, ghe, ghi si sunetele « semnul Tntrebarii « aspecte de ortoepie, precum

corespunzatoare acestora « linia de dialog accentul
« alfabetul limbii romane « dispunerea textului in paragrafe

Achizitii din limba materna referitoare Elemente specifice citirii si scrierii
la citire si la scriere in limba romana
Retin

Familiarizarea elevilor cu literele si cu sunetele se poate realiza prin intermediul unor povesti sau poezii tema-
tice, insotite sau nu de imagini.

4 Citeste descrierile literelor din versurile de mai jos si alege-o pe cea mai reusita. Justifica-ti optiunea intr-un
enunt scris.

,A” e-o literd frumoas3, prima e Tn alfabet,/ ,A” se vede, sta pe cas3,/ ,A” vine si el discret./ ,,B” e o litera cam
grasa,/ ,,C” e de la covrigel,. ,,D” e un dulap din casg, ,,E” este elefantel./ ,F” e un fazan frumos, ,,G” e gasca de
pe lac,/ ,,H” e un homar cu sos,/ ,,I” e-un iepure frumos. [...]

(fragment din proiectul Cantecul alfabetului)

0 sa-ti fac o intrebare. Cine-i gol, rotund si mare? (O)
Fuge dupa coada si n-o poate prinde (C)
Rama o litera stie/ si numai pe ea o scrie. (S)
(Tudor Arghezi, fragment din Alfabetul)

A e-acelasi A. Dar parcd/ Pe deasupra-i trece-o barca. (A)
Il descopar amuzant/ in trompa de elefant. (J)
Ce-are dansul: un carcel sau codita de purcel? (T)

(Arcadie Suceveanu, fragmente din Alfabetul poetic)

H e-un gras hipopotam/ Ce mananca, habar n-am./ Din pat a ajuns pe jos,/ fiindca este prea burtos.
(Simona Epure, fragment din Literele vesele)

In cuier am atarnat/ O umbrel3 si-am plecat!/ Cei ramasi au remarcat/ Un J mare, suspendat!
(Arina Gheorghita, fragment din Alfabetul desenat mai usor de invdtat)

Retin

Familiarizarea cu sunetele limbii romane are in vedere receptarea sunetelor, articularea lor, accentul si
intonatia.

Capacitatea de a recepta sunetele vorbirii se poate forma prin exercitii de discriminare fonetica, in care copi-
lul sesizeaza sunetele din componenta unui cuvant si pozitia acestora Tn cuvant.

Capacitatea de articulare a sunetelor specifice romanei (care au pozitii de articulare diferite fata de sunetele
din limba maghiara) se formeaza prin exercitii care au in vedere ca elevul: a. sa-si formeze o reprezentare corecta
si constienta a sunetului si b. sa gaseasca pozitia optima a aparatului fonator pentru emiterea sunetelor. Spre
exemplu: pentru pronuntarea vocalei &, maxilarele sunt usor deschise, iar varful limbii este retras un pic spre fun-
dul cavitatii bucale; pentru vocala i, maxilarele sunt mai inchise, si partea posterioara a limbii este ridicata un pic
spre palat.

O problema speciald o constituie rostirea diftongilor, deoarece n fonetica maghiara nu exista aceasta
combinatie de sunete.

Capacitatea de accentuare corecta a cuvintelor se poate stimula prin auditii de poezii, prin lectura expresiva rea-
lizata de Tnvatator sau prin exercitii focalizate direct asupra articularii cuvintelor.
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5 Lucrati pe grupe! Cititi exercitiul de mai jos si apoi prezentati-l pe scurt colegilor.
Grupal

Exercitiu pentru discriminarea sunetelor

Se porneste de la o pereche de cuvinte de tipul toamnd-doamnd, pentru a sesiza doua consoane care se
articuleaza in acelasi loc (varful limbii la baza dintilor de sus): t si d.

Apoi se ilustreaza diferenta cu ajutorul a doua enunturi: A venit toamna bogata. A venit doamna bogata. Daca
este posibil, enunturile vor fi insotite de imagini.

In final, elevii pronunta sunetele ca atare, apoi in cuvinte, apoi in enunturi adaptate unei situatii concrete de
comunicare.

Grupa 2

Exercitiu pentru optimizarea articularii sunetelor

Se porneste de la lectura cu voce tare a unui text, precum cel mai jos, realizata de catre invatator.

In fiecare vard strdfurnica pleacd o sdptdmand in vacantd. Iar vara asta a hotdrdt sd facd o excursie cu c@i-
nele dingo, pe nume Dongo, pdnd-n Congo, unde urmeazd sd-/ intdlneascd si pe verisorul lui dingo Dongo, pe
nume Pongo. Si pentru cd strdfurnica se teme sd zboare cu avionul, a hotdrdt sd plece in vacantd pe jos sau, mai
bine-zis, pe cdinele dingo Dongo, care s-a hotdrdt s-o care in spinare pdnd-n Congo. Dongo a alergat cdt [-au
tinut picioarele de cdine dingo pdnd-n Congo. Acolo au fost intdmpinati de verisorul sdu Pongo si de un cdtel pe
nume Bongo [...] (Carmen Ivanov, fragment adaptat dupa Strdfurnica si cdinele Dongo prin Congo)

Apoi, pe baza unor intrebari referitoare la continutul textului, adresate de invatator, elevii formuleaza
enunturi Tn care se gasesc cuvintele din text cu sunetele [c] si [g].

In final, se pot realiza exercitii de discriminare fonetica si de articulare centrate pe perechi de cuvinte: card-
gard, mac-mag etc.

Ce competente le formez elevilor?

Competenta de citire si de scriere se constituie drept o singura competenta, deoarece cititul si scrisul sunt core-
late, fiind abordate in manierd integrata. Citit-scrisul este o singurd competenta ce se formeaza de-a lungul a cativa
ani, din clasa pregatitoare panain clasa a II-a, cand, in urma unor exercitii sistematice, elevii pot sa citeasca fluent
si sa scrie mesaje corecte Tn limba romana.

Tnvé’garea citit-scrisului se bazeaza pe deprinderi de operare cu limbajul oral dobandite Tn prealabil (recunoasterea
sunetelor si a literelor specifice limbii romane si diferentierea lor fata de cele din maghiara, pronuntarea corecta a sune-
telor) si constituie baza pentru dezvoltarea ulterioara a unor competente de operare cu textul scris, care vor fi dezvoltate
ncepand cu clasa a ITI-a: redactarea unor texte diverse, lectura si interpretarea unor texte citite. Relatia intre cele trei
deprinderi: operarea cu limbajul oral, citit-scrisul, respectiv lectura si redactare este ilustrata in graficul de mai jos.

- recunoasterea sunetelor si a literelor specifice limbii romane citit-scris = ° lectura si interpretare
« pronuntarea corecta a sunetelor limbii romane - redactarea de texte diverse

6 Lucratiin perechi! Cititi setul de exercitii de mai jos si identificati aspectele competentei de citit-scris pe care
exercitiile le urmdresc. Puteti alege intre: « articularea sunetelor Tn silaba si Tn cuvant « recunoasterea literelor «
discriminarea fonetica « citirea pe unitati de sens (2-3 cuvinte) « sesizarea silabelor din cuvant « corespondenta
dintre litera si sunet.

a Citeste cuvintele si desparte-le n silabe: toc, poc, loc, penar, bancd, geanta, telefon, consola, tableta, calcu-
lator, televizor, computere.

b Stabileste ordinea corecta a silabelor Tn cuvant: mo-co-lo-ti-va.
Citeste propozitia si subliniaza litera j: Japonezul jucdus ajunge la magazinul de jucdrii.
Spune cuvinte care contin sunetul/litera a si mentioneaza in ce pozitie se gaseste sunetul (la Tnceputul, in
interiorul sau la finalul cuvantului).

e Citeste propozitia si copiaz-o n caiet. Apoi desparte in silabe cuvintele din propozitie.
Copilul a citit revista cu benzi desenate.

f Alcatuieste o propozitie folosind cuvintele date: mar, un, are, Ana.

g Completeaza cu ia sau cu ie. _pure; _urt;

h Citeste: Pe iarba verde sunt un ied si o oaie. Oaia aia e a ei. Iedul e al meu.

Strategiile specifice Tnvatdrii citit-scrisului sunt cuprinse in metoda fonetica, analitico-sintetica vizand: carac-
terul fonetic al limbii romane (de aici denumirea foneticd) si dezvoltarea capacitatii elevilor de a opera cu nivelul
lingvistic al limbii, cu propozitii, cuvinte, silabe, sunete (de aici denumirea analitico-sinteticd).



Invatarea citit-scrisului in limba romana

Pasii metodei sunt urmatorii:

- auditia unui text de interes pentru copii, discutii tematice pe diverse teme

« desprinderea — din textul citit sau din discutie — a unei propozitii care contine un cuvant/cuvinte cu sunetul si
litera vizate

« descompunerea propozitiei in cuvinte (se numara cuvintele) si stabilirea locului cuvantului care contine sunetul/
litera (la inceputul, Tn interiorul sau la finalul propozitiei)

« despartirea Tn silabe a cuvantului care contine sunetul/litera si identificarea silabei care contine sunetul nou (la
inceputul, Tn interiorul sau la finalul cuvantului)

« separarea sunetului nou prin identificarea pozitiei sunetuluiin silaba (la inceput, in interiorul sau la finalul silabei)
si rostirea sunetului

« identificarea, In aceeasi silaba — si apoi in alte cuvinte — a literei corespunzatoare sunetului

« recunoasterea (si sublinierea) literei in diferite enunturi

« compunerea unor cuvinte, din mai multe litere, printre care si litera nou fnvatata

« discutii si exercitii si revenirea la textul de la pasul 1.

Metoda fonetica, analitico-sintetica
auditie de text — propozitie — cuvant — silaba — sunet si litera — silaba — cuvant — propozitie — conversatie

Strategiile de motivare a elevilor pentru Tnvatarea citit-scrisului pot stimula interesul lor pentru cunoasterea lim-
bii romane. Strategia pune Tn evidenta caracterul explicit al invatarii prin intrebari de tipul: De ce invatam sa citim in
limba romana? Ce citim in limba romana? Cum citim? De ce Tnvatam sa scriem in limba romana? Ce scriem Tn limba
romana? Cum scriem?

Strategia de stimulare a motivatiei pentru invatarea citit-scrisului in romana
(adaptata dupa Limba si literatura roménd in scoala primara de Alina Pamfil)

De ce Tnvatam sa citim Cum citim? Ce citim De ce invdatam sa scriem  Cum scriem? Ce scriem
in limba romana? in limba romana? n limba romana? in limba romana?

Strategiile de stimulare a interesului elevilor includ si utilizarea unei carti — ca text de referinta — in lectiile con-
sacrate Tnvatarii alfabetului. Textul va constitui referinta de la care porneste activitatea/invatarea cititului si inspre
care se orienteaza activitatea, Tn toata perioada Tnvatarii alfabetului. El este utilizat in primul si in ultimul pas al
metodei fonetice, analitico-sintetice.

7 Lucrati in grupe! Numiti titlul si autorul unui text pe care il considerati potrivit a fi folosit ca text de referinta in
activitatile de Tnvatare a citit-scrisului. Textul trebuie sa respecte criteriul accesibilitatii (sa fie accesibil copiilor,
din punctul de vedere al lexicului, al structurilor sintactice, dar si al temei) si sa raspunda interesului copiilor,
astfel incat lectura acestui text sa le stimuleze dorinta de a Tnvata sa citeasca in limba romana. Argumentati-va
optiunea Tn doua-trei enunturi pe care sa le cititi cu voce tare Tn clasa.

Pentru a le forma elevilor competenta de citit-scris, invatatorul organizeaza activitati cu caracter integrat, care
pot viza abilitati de scriere si citire, dar si abilitati practice si artistice (desen, jocuri etc.).

Activitatile contin trei etape: pregatirea invatarii, invatarea propriu-zisa si etapa de reflectie si de evaluare.

Etapa de pregdtire poate contine: audierea unui text in care sunetul care urmeaza a fi invatat e bine pus in
evidentd, exercitii de articulare a sunetelor deja Tnvatate, exercitii de citire, pe baza literelor deja invatate, audierea
unui text de interes pentru copii, din care vor fi selectate, in etapa urmatoare, enunturi care contin cuvinte cu litera/
sunetul care vor fi invatate.

Etapa de invdtare propriu-zisd contine scrierea unor propozitii cu litera care va fi invatata, analiza componentei
propozitiilor (descompunerea in cuvinte), a cuvintelor (descompunerea n silabe) si a silabelor (descompunerea in
sunete). Urmeaza exercitii de rostire a sunetului vizat si exercitii de discriminare fonetica (recunoasterea sunetului
n alte cuvinte, identificarea pozitiei sunetului —in cuvant). Apoi se scrie litera corespunzatoare sunetului, separat,
apoi in cuvinte si propozitii.

Etapa de reflectie si de evaluare poate cuprinde discutii despre progresul realizat de elevi in Tnvatare, completa-
rea unor fise de autoevaluare de catre elevi referitoare la abilitatile lor de citit-scris.

@ o

8 Lucrati pe grupe! Pe baza metodei fonetice, analitico-sintetice, realizati scenariul unei activitati care are in vedere
fnvatarea sunetului [i] si a literelor corespunzatoare. In realizarea scenariului veti indica pasii metodei si i veti
exemplifica.
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Didactica citit-scrisului

Lectia 2. Etape si activitati in invatarea citit-scrisului

@ Din experienta mea

1 Invatarea cititului si a scrisului a fost asociati adesea cu exercitiile pe care le face un muzician cand invata s
interpreteze o partitura sau cu efortul pe care il face un sportiv cand se antreneaza pentru un concurs. Aceste
comparatii sugereaza ca succesul Tn ceea ce priveste invatarea citit-scrisului vine Tn urma unui efort sustinut,
prin exersare repetata si sistematica. Formuleaza-ti opinia referitoare la aceasta comparatie intr-un enunt scris.
Creeaza si tu o comparatie ,,invatarea cititului/scrisului este ca...”, pe care sa o argumentezi intr-un enunt oral.

a Descopar

Pentru elevii de la sectia maghiara, abilitatile de citit-scris se formeaza mai intai Tn limba maghiara — spre exem-
plu, recunoasterea unor sunete, scrierea unor litere, sesizarea corespondentei intre litera si sunet. Acestea vor fi
exersate siin activitatile de limba romana, in vederea Tnvatarii citit-scrisului in limba romana.

Etapele invatarii citit-scrisului sunt aceleasi ca pentru invatarea limbii maghiare: etapa preabecedara, etapa abe-
cedara, etapa postabecedara.

Etapa preabecedara constituie pregatirea pentru citit si scris. Etapa urmareste formarea unor abilitati precum
trasarea elementelor grafice si a contururilor, dezvoltarea musculaturii fine a mainii, utilizarea instrumentului de
scris, sesizarea relatiei dintre limbajul oral si semnele grafice prin care acesta se inregistreaza, dintre sunet si mar-
carea luiin scris. Aceste abilitati sunt exersate mai intai in lectiile de limba materna. Pe langa acestea, miza etapei
o constituie stimularea interesului copiilor de la sectia maghiara pentru limba romana. In acest sens activitatile vor
viza toate cele patru niveluri ale limbii — fonetic, morfologic, lexical, sintactic — prin jocuri de limbaj. Acestea favo-
rizeaza spontaneitatea si creativitatea copiilor si creeaza un spatiu favorabil unei atitudini pozitive fata de studiul
limbii romane. Prin joc, copiii pot constientiza felul in care functioneaza limba.

2 Lucrati pe grupe! Realizati un joc didactic care sa vizeze unul dintre palierele limbii: palierul fonetic, palierul mor-
fologic si palierul sintactic. Pentru rezolvarea acestui exercitiu, puteti sa revedeti nivelurile limbii din unitatea 1 a
manualului. Apoi decideti care dintre cele patru exercitii are caracter ludic mai evident.

Grupa 1 va crea un exercitiu care vizeaza jocul cu enunturile (nivelul sintactic al limbii).

Grupa 2 va crea un exercitiu care vizeaza jocurile de cuvinte (nivelul lexical al limbii).

Grupa 3 va crea un exercitiu care vizeaza jocul cu forma cuvintelor (nivelul morfologic al limbii).
Grupa 4 va crea un exercitiu care vizeaza jocul cu sunetele (nivelul fonetic al limbii).

Etapa abecedara este centratd asupra dobandirii abilitatilor de citit-scris. Activitatile didactice sunt guvernate
de metoda fonetica, analitico-sintetica (prezentata in lectia anterioard) si au caracter integrat. Un model posibil de
activitate contine urmatoarele momente, prezentate In chenarul de mai jos.

Inceputul activitdtii: lectura unui text de referintd sau a unui fragment dintr-un astfel de text; discutii pe mar-
ginea lui

Secventa consacratd sunetului

- alegerea, din textul de referintd, a unui cuvant
sau a unor cuvinte cu litera ce urmeaza a fi
studiata

- formularea de propozitii ce contin cuvinte cu

Secventa consacratd scrisului

- prezentarea literei de mana
scrierea demonstrativa a literei
exercitii pregatitoare pentru scriere
scrierea literei n caiet

sunetul nou si alegerea unei propozitii

analiza componentei propozitiei

despartirea in silabe a cuvantului care contine
sunetul nou

analiza componentei sonore a silabei ce contine
sunetul nou

- descoperirea si pronuntarea sunetului nou
recunoasterea sunetului in alte cuvinte
prezentarea literei de tipar

recunoasterea literei in textul din manual
citirea enunturilor/textului din manual

scrierea cuvintelor cu litera respectiva (analiza
cuvintelor, copiere, transcriere, dictare)
scrierea propozitiei (analiza cuvintelor, copiere,
transcriere, dictare)

citirea cuvintelor si a propozitiilor scrise
exercitii de citire a unor cuvinte, enunturi scrise
cu litere de tipar din textul de referinta



Etape si activitati in Tnvatarea citit-scrisului

Incheierea activitdtii: Compunerea unui text oral si ilustrarea lui prin imagine si cuvant scris
(model preluat din Limba si literatura rom@nd pentru scoala primard de Alina Pamfil)

3 Lucratiin perechil! Lista de mai jos contine cateva tipuri de exercitii pentru dezvoltarea abilitatilor de citit-scris in
perioada abecedarg, prevazute in programa scolara pentru disciplina Comunicare in limba roménd. Fiecare pere-
che alege doua tipuri de exercitii pe care le exemplifica prin formularea sarcinii de lucru, In caiet.

« deductia intuitiva a unor cuvinte insotite de imagini corespunzatoare

 recunoasterea literelor specifice limbii romane

< compunerea unor cuvinte, a unor propozitii din 3-5 cuvinte

« completarea unor silabe date pentru a obtine cuvinte

« ordonarea unor silabe dintr-o serie data, pentru a obtine cuvinte

« citirea pe silabe/integrala a cuvintelor

« citirea Tn ritm propriu a unor enunturi sau texte scurte care contin cuvinte cu structura fonetica simpla (de 2-3
silabe)

- realizarea unor colaje, afise publicitare utilizand cuvinte decupate din ziare si reviste

« jocuri de tip Loto, Domino, Bingo, cu imagini, cuvinte sau simboluri

« trasareain duct continuu a literelor de mana (incepand prin unirea punctelor care le compun)

 copierea, transcrierea literelor, silabelor, cuvintelor, enunturilor din 3-5 cuvinte

« completarea dupa model, cu litere de mana, a unor enunturi din cuprinsul unor bilete, invitatii, felicitari, scurte
scrisori

- exercitii de asezare in pagind a datei, a titlului, a alineatelor, de pastrare a distantei dintre cuvinte

- scrierea dupa dictare a literelor, silabelor, cuvintelor, propozitiilor din 3-5 cuvinte;

« selectarea unor silabe dintr-o serie de silabe date, scrise cu litere de tipar sau de mana, pentru a obtine cuvinte

- realizarea unor afise, etichete, postere, folosind imagini, cuvinte si propozitii preluate dupa modele

Etapa postabecedara este marcata de dobandirea fluentei in exprimarea orala si scrisa. Fluenta se caracteri-
zeaza prin urmatorii indici:
« Decodarea usoara a textului inseamna lectura cu erori minime sau fara erori.
 Ritmul citirii permite Tntelegerea textului citit.
« Expresivitatea inseamna relieful sonor al lecturii orale (pentru lectura cu voce tare).
Lectura fireascad si fard efort respecta punctuatia textului.
Intonatia este aproape de vorbirea curenta.
Pauzele respecta unitatile de sens ale textului.

Dobéandirea fluentei marcheaza constientizarea fonetica asupra modului in care sunt formate cuvintele si sunt
structurate fraza si discursul etc. Asta inseamna ca fluenta este o marca a constientizarii lingvistice, iar dobandirea
ei semnaleaza trecerea unui prag critic Tn Tnvatarea limbii. Acesta este pragul analfabetismului functional. Achizitia
fluentei Inseamna depasirea riscului de analfabetism functional.

Factorii care conditioneaza fluenta

Dobandirea fluentei este conditionata de anumiti factori pe care educatorul/invatatorul ii are in vedere in mod
constant, si care, in functie de etapele Tnvatarii citit-scrisului, sunt:
- atitudinea copilului fata de citire si fata de comunicare
« crearea increderii in capacitatile proprii de a comunica/citi in limba a doua
« obiceiuri de lectura: adoptarea unei atitudini eficiente in cazul unor dificultati de lectura/de comunicare
« timpul alocat citirii in fiecare zi

Activitatile din perioada Tnvatarii citit-scrisului vor viza toti acesti factori intr-o maniera implicitd (in exercitii zil-
nice de lectura si de scriere) sau explicitd (in exercitii care vizeaza in mod expres decodarea cuvintelor, pronuntia,
ritmul, depasirea dificultatilor in lecturd, intelegerea textului citit etc.).

4 Lucrati Tn perechi! Introduceti in casuta potrivita din tabel caracteristicile etapelor preabecedara, abecedara, si
postabecedara, justificAndu-va optiunea.
Atentie! Unele caracteristici pot intra in mai multe casute.

Etapa preabecedara Etapa abecedara Etapa postabecedara
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« dezvoltarea interesului pentru studiul limbii « desenarea unor elemente preluate din mediul
« Incredereain sine nconjurator (betisoare, carcei de vita-de-vie,
« placerea de a opera cu limbajul bastoane, buline etc.)

« jocuri cu sunete si cu litere - executarea conturului unor litere, pe hartie,

« prezentajucariilor cu pensula si acuarela, cu creta pe tabla,

« deprinderea abilitatilor de scris cu markerul pe coli mari

« exersarea musculaturii fine a mainii « scrierea literelor de mana folosind diverse

« despartireain silabe instrumente de scris

- recunoasterea corespondentei litera-sunet « utilizarea unor suporturi variate pentru scris
« scrierea initialei numelui
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0 Aplic

Proiect: pagini de abecedar

Tema proiectului:
realizarea unor

pagini de abecedar

(la alegere: abecedarul
jucariilor, al animalelor,
al plantelor, al clasei).
Tema va fi aleasa

de intreaga clasa.

Locul de desfasurare al
activitatilor:

sala de clasa,
biblioteca liceului

Resursele necesare:
carton A4, carioci,
computer pentru
prezentarea vizuala,
aparat foto sau scaner

Cum vor fi organizate
grupele:

in functie de numarul
elevilor din clasa,
grupele se vor organiza
in asa fel incat sa
poata fi realizate cat
mai multe pagini de
abecedar

Sarcina fiecarei grupe:
sa realizeze 3-5 pagini
de abecedar cu literele
alfabetului romanesc

Graficul activitatilor
din proiect:

3 saptamani.

Proiectul incepe dupa
ce au fost studiate
primele doua lectii din
unitatea Didactica citit-
scrisului.

Saptamana 1:
repartizarea sarcinilor
si clarificarea lor,
discutarea criteriilor

de evaluare, propuneri
individuale/in grupa
referitoare la continutul
paginii.

Saptamana 2:
realizarea paginilor
(prin evidentierea
corelatiilor imagine-
cuvant), transpunerea
lor in format digital
Saptamana 3:
sustinerea proiectelor
printr-o expozitie de
tip galerie in clasa si
prezentarea paginilor in
format digital.

Produsele finale:
pagini de abecedar pe
carton A4 siin varianta
electronica (fotografii,
PPT etc.)

Evaluarea va fi realizata
in urma prezentarii
orale a paginilor de
manual si a dosarului
de grup cu paginile de
manual.

Criteriile de evaluare:
conceptia paginii
(alegerea cuvintelor,
ailustratiilor/desenelor,
logica dispunerii
informatiei pe pagind),
prezentarea orala si
raspunsul la Tntrebarile
colegilor, autoevaluarea
siinterevaluarea

(se va realiza evaluarea
intre grupe).




Strategii de evaluare a abilitatilor de citit-scris

Lectia 3. Strategii de evaluare a abilitatilor de citit-scris

@ Din experienta mea

1 Citeste urmatorul text in limba romana:

0D474,1N7R-021 D3 VAR4,574734M P3 PLA4JA OB53RVAND DOU4 F373 70P41ND 1N N151P. 151 D4D34U
53R105 1IN73R35UL CON57RULIND UN C4573L D3 N151P CU 7URNUR1, P45433 53CR373 51 PODUR1.

Chiar daca nu sunt folosite doar litere, vei reusi sa citesti mesajul, pentru ca prin exercitiu si asociere, semnele
capata sens. Iata de ce este usor sa citesti.

Solutie: Odata, intr-o zi de vara, stateam pe plaja observand doua fete topaind in nisip. Isi dddeau serios inte-
resul construind un castel de nisip cu turnuri, pasaje secrete si poduri.

a Descopar

Evaluarea competentei citit-scri-
sului a prescolarilor si a scolarilor
mici se realizeaza prin strategii care
sa-i motiveze pe elevii maghiari sa
citeasca si sa scrie in limba romana
si sa-si dezvolte capacitatea de citi
si de a scrie in limba a doua.

Aprecierea verbala este forma
prin care elevii primesc feedback
imediat. Educatorul/invatatorul
apreciaza reusitele elevului si orice
incercare a elevului (chiar nereusitad)
de acitin limba roméang, laudandu-L.
Greselile de citire sunt corectate
prin pronuntarea corecta a cuvin-
telor de catre invatator, fara a i se
atrage copilului atentia asupra
greselii. Elevii vor fi incurajati in mod
constant.

Observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor se realizeaza prin completarea unor fise de
observare n care Tnvatatorul inregistreaza informatii referitoare la capacitatea elevului de scrie si de a citi Tn limba
romana si progresul realizat de acesta n etapele specifice citit-scrisului in limba romana (preabecedara, abecedara
si postabecedara).

Evaluarea in perioada preabecedard se poate realiza intr-o fisa de observare, in care se marcheaza deprinde-
rile, capacitatile si atitudinile copiilor implicate Tn deprinderea abilitatilor de citit-scris. Tabelul contine pe verticala
numele elevilor si pe orizontala — deprinderile, capacitatile si atitudinile vizate.

Deprinderi, capacitati si atitudini implicate in dobandirea abilitatilor de citit-scris

Numele Tinuta Dinamica Interesul Interesul Interesul
copilului corpului, gesturilor prin care pentru pentru pentru .
. . . . Pronuntia
priza conduce creionul lectura mesajul comunicarea ’
creionului pe pagina imaginii scris in limba romana
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Pentru perioada abecedard grila vizeaza abilitatile de citit-scris.
Fisd de control pentru citire si scriere
Numele copilului ... Data ...

Sarcini Da Nu
Citeste textul cursiv, coerent
Citeste siintelege textul citit in gand
Scrie corect, fara greseli de ortografie
Pronuntia este buna/foarte buna

Citirea textului prin lectura cu voce tare este realizata in ritm:
lent/adecvat/ optim/sacadat/potrivit/nepotrivit

In perioada postabecedard, evaluarea produselor scrierii pretinde elaborarea unor grile structurate dupd urméatoa-
rele criterii:

Textul este evaluat in functie de claritatea

SR T si coerenta ideilor, de expresivitatea imaginilor.

Textul este evaluat in functie de gradul de adecvare

Criteriul discursiv . . :
la situatia de comunicare.

Textul este evaluat in functie de prezenta celor trei

CriterLUStctupitextiiaie parti, de echilibrul lor, de ordinea secventelor.

Textul este evaluat din punct de vedere lexical

Criteriul lingvistic si gramatical,

Textul este evaluat in functie de ortografie

Criteriul formal . .
si de punctuatie.

Fisd de autocontrol pentru citirea si intelegerea textului
Numele copilului ... Data...

Sarcini Da Nu

Receptarea textului prin lectura cu voce tare

Am citit textul cu voce tare n fata oglinzii.

Am rugat pe altcineva sa mi-L citeasca.

L-am citit soptind/cantand/pronuntand fiecare cuvant.
M-am nregistrat pe telefon si am ascultat inregistrarea.
Am exersat pronuntarea cuvintelor dificile.

Stiu cand cum sa-mi folosesc vocea (cand sa cobor sau sa ridic vocea), cand sa fac pauze.
Intelegerea mesajului

Am citit si am recitit textul.

Stiu sensul tuturor cuvintelor.

Am inteles despre ce este vorba in text.

Pot sa spun despre ce este vorba in text.
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O fisa de autoevaluare se poate aplica

n fiecare dintre cele trei etape.

Fisd de autoevaluare (o completeaza elevul)
Numele copilului ... Data ...

Ce mi place/cum ma simt

~ . p Da Nu
cand citesc romaneste?

Imi place cand citesc
cu voce tare in clasa.

Imi place cand imi citeste
un adult in limba romana.

Imi place sa citesc povesti,
poezii, ghicitori, proverbe
in limba romana.

Imi plac activitatile de lectura
in limba romana.

Ma simt bine cand citesc
cu voce tare n limba romana.

Imi place cand primesc in dar
cartiin limba romana.

Imi plac cértile bilingve.

@ o

2 Completeaza, impreuna cu colegii, o posibila lista cu observatii care marcheaza progresul capacitatii de lectura
si scriere a unui elev de-a lungul unui an scolar.

La inceputul

Criterii .
unui an scolar

La finalul anului scolar

povesti, ghicitori, poezii, legende,
texte scurte din atlase geografice
si din enciclopedii etc

cuvinte, propozitii,

Elevul este capabil sa citeasca ... (Ce?) texte scurte

Elevul este capabil sa scrie...
(Ce tipuri de texte?)

Elevul poate Tntelege, Tn urma lecturii, cuvinte,
o gama larga de ... de enunturi

literele specifice lim-
Elevul poate scrie corect bii romane ... &, 4, t,
s, ce, ci, ghe, ghi, etc)

Elevul poate scrie dupa dictare (Ce ? Cat?)
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Evaluare

1 Marcheaza cu A — adevarat si cu F — fals urmatoarele afirmatii.

a Scrierea in limba roména, ca siin limba maghiard, respecta principiul fonetic, adica ,,scriem cum auzim”.

b Alfabetul limbii romane si cel al limbii maghiare contin aceleasi litere.

c Unele sunete se transcriu diferit, prin alte litere, in limba romana fata de limba maghiara.

d Alfabetul limbii romane este de origine latina.

e Limba romana se scrie cu semne diacritice: caciula, virgulita si circumflexul.

f Toate sunetele din limba romana se regasesc siin limba maghiara.

¢ In limba romana, o literd poate transcrie grafic un sunet sau mai multe sunete.

h Abilitatile de citit-scris se dobandesc in ciclul achizitiilor fundamentale.

i Perioada preabecedara vizeaza abilitati pe care elevii le dobandesc si in activitatile de limba maghiara.

j Interesul copiilor pentru studiul limbii romane poate fi trezit prin jocuri de limbaj.

(1 punct)

2 Grupeaza in cele doua coloane competentele specifice cititului si scrisului: « citirea Tn ritm propriu si cu

voce tare a unui text cunoscut « manifestarea curiozitatii pentru decodarea unor mesaje scrise simple si

scurte - realizarea corelatiei intre text si ilustratia care insoteste textul « identificarea semnificatiei globale

a unui text scurt citit  redactarea de mesaje scrise simple, cu respectarea unor conventii de baza.

Citire Scriere

(1 punct)

3 Pune’in ordinea corecta etapele metodei fonetice, analitico-sintetice, asociind elementele din prima coloa-
na cu elementele din a doua coloana.

Ordinea
pasilor Pasii metodei fonetice, analitico-sintetice
1....9
1 a auditia unui text de interes pentru copii, discutii tematice pe diverse teme
2 b compunerea unor cuvinte din mai multe litere, printre care si litera nou Tnvatata
3 ¢ descompunerea propozitiei in cuvinte (se numara cuvintele) si stabilirea locului cuvantului
care contine sunetul/litera (la inceputul, in interiorul sau la finalul propozitiei)
4 d despartirea Tn silabe a cuvantului care contine sunetul/litera si identificarea silabei care
contine sunetul nou (la inceputul, Tn interiorul sau la finalul cuvantului)
5 e desprinderea — din textul citit sau din discutie — a unei propozitii care contine un cuvant/
cuvinte cu sunetul si litera vizate
6 f dis;q’gii si exercitii pe baza ilustratiei din manual, revenirea la povestea citita la Thceputul
activitatii
7 ¢ identificarea, In aceeasi silaba — si apoi in alte cuvinte — a literei corespunzatoare sunetului
8 h recunoasterea (si sublinierea) literei in diferite enunturi
9 i separarea sunetului nou prin identificarea pozitiei sunetului in silaba (la inceput, Tn interiorul

sau la finalul silabei) si rostirea sunetului

(2 puncte)

4 Mentioneaza autorul si titlul unui text literar care ar putea fi utilizat ca text de referinta in activitatile de
fnvatare a alfabetului si precizeaza doua trasaturi ale textului care justifica optiunea ta.

(2 puncte)

5 Realizeaza un set de 3 exercitii potrivite pentru una dintre cele trei perioade ale Thvatarii citit-scrisului
(perioada preabecedara, perioada abecedara si perioada postabecedara), mentionand in ce mod contribuie
fiecare dintre aceste exercitii la dezvoltarea abilitatilor de citit-scris.

(3 puncte)

Timp de lucru: 50 de minute
Din oficiu: 1 punct
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Lectia 1. Ce si cum citim in a doua limba?

@ Din experienta mea

1 Scriein caiet care este amintirea ta despre prima lecturad in limba romana. Prezint-o apoi in fata clasei.

2 Aicitit sau ti s-a citit in imba romana vreunul dintre aceste texte: Fata babei si fata mosneagului de Ion Creanga,
Somnoroase pdsdrele de Mihai Eminescu, Povestea ursului cafeniu de Vladimir Colin, Pinocchio de Carlo Collodi?
Scrie in caiet raspunsul si fa schimb de caiete cu colegul de banca.

a Descopar

Ce cunostinte le transmit elevilor?

3 Citeste exercitiile urmatoare centrate asupra formarii competentei de lectura si apoi incadreaza-le in tipologia
potrivita:
a exercitii de accentuare si intonatie;
b exercitii de concentrare;
c exercitii pentru identificare a conturului formal al cuvintelor si al propozitiilor:

1 Cititi enunturile date de mai multe ori, respectand cerintele:

Cerinte Enunturi

« Cititi in soapta enunturile! Cearceafurile cercetdtorilor incercau ceasurile ceasornicarilor.
el . ¢ 3 ° ¢
: C!t!t! fu vpce tare erjun'gur}l(.a. O barza breaza face zarva pe-o varza.
« Cititi in gand (numai cu privirea) . . . . .
Iy Fata are flori pe prispad, prispa are flori, fata are flori pe prispd,
’ : prispa are flori.

« Cititi alternativ (soptit, tare) . Y )
; Sasa rosteste: ,,sase sasi in sase saci” cdt coseste sase saci.
enunturile date! ; ; > St g e

2 Cititi cu voce tare urmatoarele numere: 8432, 7695, 1225, 3648, 1629, 5367, 4581,2896, 3345, 9678.

3 Cititi textul urmator:
Aseardlaconcertamvdzutcumeraaranjatdsalamareapalatuluicarefuseseinchisddemaibinededoianidincauza
pandemieisiamconstatatcdlucrurileerauaproapeneschimbate.

4 Numeste trei tipuri de texte pe care elevii din ciclul primar le-ar putea citi Tn limba romana, justificandu-ti
optiunea.

» basme  regulide joc

o povestiri « Tnsemnari de calatorie
 legende « reviste

« fabule « jurnale

« ghicitori « biografia oamenilor celebri
« enciclopedii « poezii

- articole de dictionar - definitii gramaticale

« harti turistice - articole de dictionar

5 Lucrati In perechi! Citeste textele urmatoare si identifica tipul de text, apoi numeste reperele care te-au ajutat,
confruntandu-ti raspunsul cu al colegului de banca.

Dupa atata frig si ceata

Iar s-arata soarele Bucuresti este capitala tarii noastre. Este cel mai mare oras din
De-acum nu ne mai ingheata tara, situat in sudul tarii. In capitala se afla Parlamentul Romaniei
Nasul si picioarele. si presedintele tarii.

(G. Topirceanu, Primdvara)



Ce si cum citim in a doua limba?

A fost odata ca niciodat, intr-o tara indep&rtatd un impéarat care avea trei fete. Intr-o zi, impéaratul le-a
intrebat pe fete cat de mult il iubesc. Fata cea mare a spus ca il iubeste ca mierea, cea mijlocie ca zaharul, iar
fata cea mica a spus ca il iubeste ca sarea in bucate.

Clatite carte de bucate — szakacskonyv
Ingrediente: DEX — roman értelmezdszotar . -
o . , Dragi bunici,
e 3oua enunt — kijelentés o . .
Ci v e T - Va transmit multe salutari din Delta
« 250 g faind alba ortografie — helyesiras o e .
. Dunarii, unde ma simt foarte bine!
« 500 ml lapte rece a studiat — tanult Cudra
. sare expresivitate — kifejezéeré Andrii
« praf de copt destinatar — cimzett
« 1 zahar vanilat expeditor — feladd
Retin

Lectura Tn primii ani de scolaritate se desfasoara sub indrumarea invatatorului, de aceea elevilor de la profi-
lul pedagogic le este utila cunoasterea unor texte — povesti, poezii, dramatizari etc. — potrivite pentru elevii de
gradinita si de scoala primara. Acestea trebuie sa intruneasca doua conditii:

sa aiba tematica de interes pentru copii, carora sa le transmita, Tn mod simplu si accesibil, mesaje si modele de
existenta;

sa fie usor de citit, Tn cazul in care lectura va fi facuta de copil: textul sa aiba structuri verbale simple si cuvinte
din vocabularul fundamental.

Ce competente le formez elevilor?

Ca elev care studiaza romana ca a doua limba la profilul pedagogic, tu iti dezvolti capacitatea de lecturd in limba
romana citind mai ales textele studiate Tn scoala.

Cainvatator sau educator, vei avea misiunea sa ii inveti pe elevii tdi sa citeasca in limba romana. Mai exact, vei
urmari sa le construiesti elevilor tai deprinderea de citire corecta, fluenta, constienta si expresiva, sa le imbogatesti
experientele de lectura, sa stimulezi interesul pentru lectura al elevilor, toate acestea in vederea adaptarii la o soci-
etate multiculturald, deschisa, tolerantd, care nu anihileaza autenticitatea culturii native, ci o integreaza in diversi-
tate.

Insusirea abilitatilor de lectura in limba a doua se coreleazé cu exersarea capacitatii de intelegere a mesajului oral.
Copilul asculta maiintai texte citite de educator/invatator si achizitioneaza, in acest timp, elementele fundamentale
pentru lecturd: corespondenta literd-sunet, progresia pe pagina de la stanga la dreapta, de sus in jos. Tn'gelegerea
textului ascultat si, ulterior, a textului citit depinde de cunostintele lingvistice ale ascultatorului/cititorului si, tot-
odatd, de anumite strategii de configurare a sensului, precum: sesizarea sensului global, sesizarea structurii mesa-
jului, identificarea cuvintelor-cheie, deducerea sensului unui cuvant din context, identificarea ideilor principale si
secundare etc.

Ce atitudini le formez elevilor?

Pentru un elev la sectia maghiara, a citi in limba romana poate constitui o experienta cu un impact deosebit pen-
tru evolutia lui ulterioara. Pe de o parte, lecturain limba a doua poate aduce un plus de Tntelegere a lumii si a culturii
universale. Pe de alta parte, a citi in limba romana la varsta copilariei si a intelege ce citesti poate influenta in mod
favorabil integrarea viitorilor adulti Tn societate si pe piata muncii.

6 Identifica ideea referitoare la ratiunea cititului din fragmentul urmator si formuleaza-ti, Tn 2-3 enunturi, opinia
referitoare la aceasta idee.
»E ca atunci cand iti faci o casd. Nu toti ne dorim palate, dar vrem cu totii o locuintd tn care sd nu ne frecdm
umerii de pereti, atunci cnd ne miscdm. Citim ca sd ne facem locul in care sd putem locui”.

(Liviu Papadima, De ce (sd) citim?)
Strategiile potrivite pentru dezvoltarea competentei de lectura sunt, in general, lectura model, lectura dupa ima-
gini, lectura pe roluri si lectura in lant.
Lectura model sau citirea expresiva este realizata de un cititor fluent (de obicei, educatorul/invatatorul), cu dictie
bung, cu respectarea semnelor de punctuatie, in ritmul potrivit, pentru ca textul sa fie inteles de elevi.

L1
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Lectura dupa imagini este specifica invatamantului prescolar si se realizeaza, pe de o parte, prin observarea
imaginilor, dirijata de catre educatoare si, pe de alta parte, prin receptarea mesajului citit de educatoare. Urmand
modelul educatoarei, copiii pot ,,citi” imaginile. Copiii vor analiza, descrie, compara si interpreta imaginile folosind
un limbaj propriu. Componenta verbala a activitatii se realizeaza concomitent cu perceperea imaginilor.

Lectura pe roluri se realizeaza in cazul textelor dialogate, prin distribuirea ,,rolurilor personajelor” astfel Tncat
un elev preia rolul unui personaj citind replicile acestuia, un altul preia rolul altul personaj etc. In cazul textelor
narative, un rol1i revine naratorului (povestitorului).

Lectura ,in lant” sau ,,in sir” se realizeaza prin citirea textului cu voce tare, pe fragmente, de catre elevi, pe rand,
intr-o ordine numita de invatator. Lectura in lant le creeaza elevilor deprinderea de lectura cursiva, dar nu contribuie
laintelegerea textului, deoarece atentia elevilor este orientata mai mult spre legarea literelor si rostirea cuvintelor,
decat spre intelegerea textului. Odata dobandita aceasta deprindere de lectura cursiva, lecturain lant poate alterna
cu lectura silentioasa, care le permite elevilor parcurgerea textelor in propriul lor ritm.

7 Imagineaza-ti ca esti educator/invatator, iar colegii tai joaca rolul unor scolari. Citeste-le textul Ce a pdtit Luta
Omiduta (din unitatea 2) de doua ori: mai Intai ,,mecanic” si apoi expresiv, cu intonatia si modulatia adecvata a
vocii. Dupa finalizarea lecturii, intreaba-ti colegii: a. daca citirea mecanica contribuie la realizarea intelegerii si b.
daca citirea expresiva, modulatia vocii si intonatia afectiva le-au trezit interesul pentru intamplarea din poveste;
daca lectura realizata astfel le-a trezit emotii si sentimente; daca intelegerea textului a fost facilitata de expre-
sivitatea lecturii.

Studiile de didactica actuale recomanda ca proiectarea activitatilor de lectura sa se realizeze pe baza a trei ele-
mente esentiale: textul, cititorul si contextul. (Alina Pamfil, Limba si literatura roménd tn scoala primard, 2016)

Textul este ales de educator/invatator in acord cu varsta, modul de gandire si trairile psihice ale copiilor, asadar,
respectand nivelul de accesibilitate.

Cititorul-copil este implicat Tn activitate urmarindu-se dezvoltarea capacitatii lui de lecturd in limba romana si
stimularea interesului pentru studiul limbii romane.

Contextul este trasat intre elementele psihologice (interesul de a citi/de a i se citi in limba romana), sociale
(incurajarea de catre Tnvatator/educator) si fizice (spatiul in care se desfasoara activitatea, timpul alocat activitatii).

Educatorul/invatatorul poate organiza activitati de lectura foarte variate, prin metode foarte diverse.

8 Citeste metodele si activitatile prezentate mai jos si identifica, pentru fiecare, cele trei elemente esentiale: tex-
tul, cititorul si contextul.

Povestirea este o metoda de prezentare a continutului unui text narativ. Se poate realiza de catre educator/
invatator, care va povesti textul integral, sau de catre elevi, care vor povesti textul integral sau partial. Metoda
are rolul de a pune in evidentd, Tn mod logic, Tntdmplarile esentiale dintr-o naratiune. Cand povestesc elevii,
educatorul/invatatorul poate observa capacitatea de exprimare a acestora, dar si modul in care au Tnteles
povestea.

Jocul literar Tmbina continutul lecturii cu o forma ludica (de joc), prin care se stimuleaza interesul elevilor
maghiari pentru lectura in limba romana si se consolideaza deprinderi de exprimare orala. De exemplu, elevilor
li se cere sa numeasca autorul unui text dat, sa identifice personajul dupa doua-trei caracteristici sau dupa o
replica a acestuia, sa identifice opera din care face parte un fragment citit, sa enumere titluri de texte cu tema
identica.

Medalionul literar se poate realiza sub forma unei expozitii de carte, cu carti despre o anumita tema, alese
de elevi si de Tnvatator sau a unei expozitii cu desene ale elevilor realizate de elevi pe baza unei creatii literare
a unui scriitor roman. in realizarea expozitiei, elevii pot fi organizati pe grupe, cu sarcini diverse. Spre exemplu:
cautarea unor texte intr-un volum, a unor ilustratii etc; alegerea volumelor, a textelor, a poeziilor, a versurilor
etc., potrivirea versurilor cu desenele copiilor, aranjarea unei vitrine cu exponate etc.

Insemnarile/jurnalele de lectura se realizeaza prin notarea unor informatii despre cartile/textele citite de
elevi. Elevii pot retine Tn jurnal date precum: numele autorului si titlul cartii, subiect prezentat in idei sau in rezu-
mat, numele personajelor, impresii de lectura (ce i-a placut cititorului, de ce considera cartea interesanta etc.)
sau pot realiza desene tematice referitoare la subiectul textului.



Ce si cum citim Tn a doua limba? L1

Prezentarea si frecventarea bibliotecii si a librariei se realizeaza prin vizite repetate la biblioteca si la libra-
rie, unde elevilor li se va prezenta sectorul de literatura pentru copii si unde se pot desfasura ateliere de lectura.

intalnirile cu scriitori de literaturd romana pot stimula interesul elevilor pentru un text sau pentru un per-
sonaj sau le pot trezi interesul pentru creatia literara. Elevii, incurajati de Tnvatator, pot sa formuleze intrebari
adresate scriitorului, iar invatatorul, la randul sau, Ti poate adresa scriitorului intrebari care sa raspunda inte-

reselor elevilor.

Vizionarea de spectacole de teatru, de teatru de papusi si de filme pentru copii, in limba romana, create
dupa opere cunoscute favorizeaza Tntalnirea cu textul literar intr-un context cultural mai larg.

Sezatoarea literara se realizeaza sub forma unei intruniri cu caracter tematic, adesea intercultural, in care
se citeste, se recitd, se spun ghicitori, se canta, se prezinta traditii si obiceiuri etc.

O Aplic

9 Lucrati in perechi! Cititi doua ghicitori, la alegere, din exemplele de mai jos si identificati elementele care v-au

ajutat sa ghiciti raspunsul.

Gafaie, goneste, luneca pe sine,

Cara-n spinare orice si pe-oricine;

Doar Tn gara opreste vreo doua minute...
Vino, spune ce este si du-te! (trenul)

Soarele si-a spalat hainele ieri,
Le-a intins la uscat pe un fir de cer:
Falfaie blugi, sosete, tricouri,
Intr-un ... pe sub nouri. (curcubeu)

Nu mai dormi cu capul pe pisica
Facuta colac, a zis bunica

Langa pat luminand c-o lanterna,
Si mi-a pus Tn locu-i o ... (pernd)

Patru picioare, un spatar curbat;
Stau copiii pe el la masuta la sfat.
Nu merge, nu creste, scartaie nitel;
Cine-mi spune ce este el? (scaunul)

Un soricel sta cu gura cascata:

Bag creionul si il roade Tndata,

Il scot ascutit si sunt gata sa scriu,

Stii ce este sau numai eu stiu? (ascutitoarea)

Picioarele groase infipte-n pamant;

E neclintit, nu scoate niciun cuvant,

Dar vantul de bate in coama lui mare

Se-apuca si canta, ei stiti cine-i oare? (copacul)

Ghicitori preluate din revista online Tus

10 Jocul literar poate sa stimuleze lectura. Potriveste titlurile operelor literare cu autorii lor si formuleaza un argu-
ment prin care sa sustii ca un astfel de exercitiu favorizeaza interesul pentru lectura al elevilor.

« Ion Creanga

« Cezar Petrescu

« Mihail Sadoveanu

- Hans Christian Andersen
« Edmondo de Amicis

« Fratii Grimm

« Fodor Sandor

- Cuore

- Dumbrava minunatd
- Fram, ursul polar

- Ursul pdcdlit de vulpe
- Lebedele

- Croitorasul cel viteaz
- Cipi, acest pitic urias

11 Propune si tu un joc asemanator, in care sa ceri potrivirea unor personaje cu operele literare din care fac parte.
Vei alege sapte personaje din sapte opere literare potrivite pentru lectura la gradinita si in ciclul primar.
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Lectia 2. Tipuri de lectura

@ Din experienta mea

1 Aminteste-ti experientele de lectura din clasele primare: Cum citeai/cum ti se citea in clasele primare? Va citea
mai intai Tnvatatoarea sau citeati voi? Cum se desfasura citirea? In gand, cu voce tare, in lant? Noteaza in caiet
raspunsul si apoi prezinta-l colegilor.

a Descopar

2 Alege trei variante din lista de mai jos, de care crezi ca depinde o lectura reusita si justifica-ti optiunea.

« recunoasterea cuvintelor « caracterul automat al decodarii
- viteza de citire textului
- abilitatea de a citi cu intonatie « lectura fara efort
 respectarea semnelor de o ritm

punctuatie « pauze
« tonul - acuratetea pronuntiei

« expresivitatea

3 Lucrati in perechi! Alege, Tmpreuna cu un coleg, un fragment de text (literar sau nonliterar) n limba romana de
aproximativ 50 de cuvinte si cititi fiecare de doua ori textul. Cel care asculta ii va comunica colegului progresele
pe care le-a facut de la o lecturad la alta, urmarind reperele din grila de mai jos.

Acuratetea pronuntiei  lectura are/nu are acuratete
Viteza accelerata/lenta/potrivita
Frazare cuvant cu cuvant/pe unitati de sens de 2-3 cuvinte
Expresivitate cu accent si intonatie adecvate/monotona
Retin

Realizarea unei lecturi fluente depinde de dificultatea textului, de timpul alocat citirii, de recunoasterea sen-
sului cuvintelor si de memoria de scurta durata (numita si memoria de lucru). De aceea Tnvatatorul va alege texte
potrivite pentru nivelul de competenta al elevilor, va citi textul de mai multe ori si le va cere elevilor sa citeasca
textul, la randul lor, de mai multe ori. De asemenea, va construi exercitii centrate asupra relatiei dintre forma si
sensul cuvantului si va urmari exersarea memoriei de lucru a elevilor.

4 Lucrati pe grupe! Cititi exercitiile de mai jos si discutati strategia prin care ati reusit sa intelegeti textul.
Grupal

Cuvintele necunoscute care apar intr-un text nu ar trebui sa impiedice Tntelegerea acestuia. Prin deducerea sen-
sului, elevul poate intui semnificatia unui cuvant in context. In textul urmétor exista cuvinte inventate. Gaseste-le
sensul!

Biblioteca era foarte vaiclitd. Aici veneau copiii sa imprumute pecili pe care nu le gaseai in librarii. Desi era multa
lume, Tn biblioteca era moile si ordine.

Grupa 2

Cuvintele necunoscute care apar intr-un text nu ar trebui sa impiedice Tntelegerea acestuia. Prin deducerea sen-
sului, elevul poate intui semnificatia unui cuvant in context. Din textul urmator lipsesc cateva cuvinte. Comple-
teaza spatiile libere Tn functie de context.

Biblioteca era foarte ... Aici veneau copiii sa Tmprumute ... pe care nu le gaseai in librarii. Desi era multa lume, in
biblioteca era ... si ordine.

5 Scrie un text de 4-5 enunturi n care sa-ti exprimi opinia despre eficienta lecturii cu voce tare. Poti avea ca reper
urmatoarele intrebari: Obisnuiesti sa citesti cu voce tare? Consideri ca acest tip de lectura te ajutd la o mai buna
intelegere a textului sau, dimpotriva, iti distrage atentia de la a intelege mesajul textului? Crezi ca lectura cu voce
tare realizata de Tnvatator este potrivita pentru elevii din clasele primare?
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Retin

Primele intalniri cu texte scrise in limba romana sunt extrem de importante pentru relatia elevilor de la sectia
maghiara cu lectura in limba romana. De aceea, educatorul/invatatorul le va crea copiilor experiente diverse de
lectura care vor viza, in mod constant: stimularea interesul elevilor pentru limba romana si anularea barierei ling-
vistice care il impiedica, de cele mai multe ori, pe elevul de la sectia maghiara sa se bucure de lectura unui text
in romana.

in functie de scopul urmarit de educator/invatator, exista mai multe tipuri de lectura.

Lectura continua si lectura discontinua
Lectura continud se desfasoara prin parcurgerea textului de la Tnceput pana la sfarsit. Poate fi orientatd de
fnvatator (prin formulari de tipul: Citim textul si identificdm drumul personajului cu toate popasurile/Citim textul si
urmdrim discutia dintre personaje etc.) sau neorientatd, adica neinsotita de indicatii de lectura.
Lectura discontinud este un tip de lectura lenta care se concretizeaza in mod diferit in functie de text. Spre exem-
plu, lectura anticipativa, prospectiva sau ipotetica presupune citirea textului pe fragmente logice si anticiparea
modului in care continua actiunea.

Lectura orientata si lectura neorientata
Lectura orientatd cuprinde sarcini de lectura precise, formulate de catre invatator, si are ca scop sa capteze atentia
elevilor si sa o focalizeze asupra semnificatiei globale sau asupra unor aspecte esentiale.
Lectura neorientatd are ca punct de pornire o invitatie de tipul Cititi textul! sau Cititi textul, urmdriti personajele,
trditi impreund cu ele intdmpldrile prin care trec!.

Lectura cu voce tare/silentioasa
Lectura cu voce tare este fundamentala pe toata durata ciclului primar, deoarece la aceasta varsta copiii inteleg
mai bine un text citit cu voce tare decat un text citit in gand. Lectura cu voce tare Tncurajeaza sesizarea relatiei
dintre sunet si litera, care duce la crearea mai rapida a semnificatiei textului citit.
Lectura silentioasd se utilizeaza odata ce deprinderile de lecturd cursiva au fost create, Thsa cu o conditie necesara -
aceea ca lexicul sa fi fost clarificat intr-o secventa preliminara a activitatii.
In functie de nivelul de bilingvism al elevilor, invtatorul va combina sau va folosi alternativ aceste tipuri de lectura.

6 Coreleaza caracteristicile din prima coloana cu tipul de lectura din coloana a doua.

Parcurgerea textului de la inceput pana la sfarsit Lectura neorientata

Impartirea textului pe fragmente de catre invatator Lectura orientata

Formularea unor sarcini de lectura de tipul ,,Cititi textul pentru a raspunde

A p Lectura discontinua
laintrebarea Despre ce este vorba in text?”

Invatatorul formuleaz4 indicatii generale de lectura de tipul

,»Sa citim textul, sa patrundem Tn lumea lui”. eIl el

Retin

In activitatile de lectura, invatatorul le poate propune elevilor diverse experiente de lectura care sa faciliteze
lectura fluenta si intelegerea textului.

Auditie si lectura simultane Elevii asculta un cantec si citesc versurile cantecului Tn acelasi timp cu derularea
inregistrarii cantecului. Se poate exersa si cu un text citit de invatator.
Citirea Tn cor Elevii citesc Tn cor un text Tn versuri sau Tn proza.
Lectura pe roluri Elevii citesc pe roluri un dialog si apoi repeta lectura de mai multe ori.
Atelierele de lectura orala Elevii citesc cu voce tare diverse texte, iar invatatorul le explica in mod sistematic
aspecte referitoare la pronuntie, la relatia sunet-litera, la decodarea sensului etc.
Teatrul de lectura/teatrul cititorilor Elevii citesc cu voce tare un text (dramatic/epic) adaptat pentru copii,
interpretand rolul fara joc scenic.
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4

Lectia 3. Tipuri de activitati de lectura

@ Din experienta mea

1 Alege din lista de mai jos afirmatiile care ti se potrivesc si confrunta-ti raspunsul cu al colegului de banca:
« Cand intru Intr-o librarie adesea ma uit si la cartile recent aparute in limba romana.
« N-am participat niciodata la un club de lectura.
« Lectiile de literatura romana mi se par la fel de interesante ca lectiile de literatura maghiara.
« Ma simt bine cand intru Tntr-o biblioteca.
« Imi place sa sustin activitati de lecturd in practica pedagogica.
- Imi place cand profesorul ne citeste cu voce tare n clasd un text in romana sau in maghiara.
- Imi place sa primesc si sa ofer carti in dar.
« Cunosc multe carti de literatura pentru copiii de gradinita si de ciclu primar.

a Descopar

Ca elev la liceul pedagogic, tu ai deja cunostinte care te vor ajuta, in viitoarea ta cariera didactica, sa organizezi
activitti de lecturd. Acum urmeazé s& intelegi principiile didactice care te vor ghida pe acest drum. in acest scop,
vei Tnvata sa raspunzi la patru intrebari:

Ce cunostinte le transmit elevilor?
Ce competente le formez elevilor?
Ce strategii si metode aplic?

Ce activitdti organizez?

Ce cunostinte le transmit elevilor?

2 Grupeaza in tabelul de mai jos urmatoarele elemente importante pentru intelegerea unui text citit:

« sensul cuvintelor « subiectul textului
« dictionarul explicativ - atentie
« dictionarul roman-maghiar « informatie
- ortografie « tipuri de texte
« structura textului - cititor
- cuvinte-cheie « autor
« titlu « mesaj
Elemente lingvistice Elemente textuale Elemente ale situatiei de comunicare
Retin

Receptarea mesajului scris este un act de comunicare in care sunt implicate elemente lingvistice (lexic, mor-
fosintaxa), elemente textuale (structuri textuale) si elemente ale situatiei de comunicare (cititorul recepteaza un
mesaj scris de un autor).

Ce competente le formez elevilor?

Competenta de lectura se dezvolta in timp, de-a lungul intregii perioade de scolarizare si, ulterior, in viata citi-
torului adult.

Competenta de lectura consta intr-o suma de cunostinte, capacitati, strategii si atitudini.

Cunostintele sunt cele specifice comunicarii scrise: cunostinte lingvistice, cunostinte despre texte si despre
situatia de comunicare.

Capacitatile se refera la abilitatea elevului de a sesiza semnificatia globala si de detaliu din textul citit, de a iden-
tifica ideile principale si secundare, de a identifica secventele narative, dialogate si descriptive, de a formula un ras-
puns emotional fata de un text literar citit, de a formula pareri personale despre personajul/actiunea dintr-un text
literar citit, de a-si manifesta interesul pentru lectura in limba romana etc.

Strategiile de lectura se refera la modul in care cititorul ajunge sa prelucreze textul pentru a recepta corect
mesajul. Acestea sunt, in general, urmatoarele:



Tipuri de activitati de lecturd L3

« Strategii de intelegere globald a mesajului, care depind de recunoasterea tipului de text (narativ, descriptiv,
argumentativ, informativ etc.) si de intelegerea relatiei autor — text — cititor;

« Strategii de intelegere locald: intuirea si cunoasterea sensului cuvintelor, constientizarea structurilor sintactice
care permit monitorizarea intelegerii (elevul constientizeaza ce intelege si ce nu intelege Tntr-un text citit).

« Strategii de interpretare: asocierea textului cu experiente personale, formularea unei pareri personale despre un
personaj etc.
Atitudinile se manifesta in comportamentul cititorului. Un cititor eficient este interesat de carti si cauta sa obtina

informatii citind, intelege (sau crede ca intelege) semnificatia unui enunt in care sunt si cuvinte necunoscute si are

incredere Tn capacitatea proprie de a intelege un mesaj scris.

3 Discuta cu colegul de banca si stabiliti daca urmatoarele afirmatii sunt adevarate sau false.
a Un cititor bun aplica aceeasi strategie de lectura, indiferent ce mesaj citeste.
b Orice cititor are momente cand nu intelege un mesaj citit.

Ce activitati organizez?
Proiectarea unei activitati de lectura inseamna realizarea unei relatii logice ntre cunostinte, competente si
metode potrivite.

4 Coreleaza competentele din prima coloana cu metodele din coloana a doua si confrunta-ti raspunsul cu al cole-
gilor. Atentie! Sunt posibile mai multe variante de raspuns.

Ce competente le formez elevilor? Prin ce metoda/exercitiu?

1 formularea semnificatiei globale a unui text citit
2 extragerea unor informatii de detaliu din textul citit
3 identificarea ideilor principale dintr-un text citit
4 identificarea secventelor narative, dialogate
si descriptive din textul citit
5 formularea unui raspuns emotional fata de
un text literar citit
6 formularea unei pareri despre personajul/
actiunea dintr-un text literar citit
7 manifestarea interesului pentru citirea corecta,
fluenta in limba romana

a exercitii de tipul adevarat-fals

b exercitii cu alegere multipla

c exercitii de tipul intrebare-raspuns

d organizatorul grafic

e exercitii de completare a unor enunturi incomplete
(cu spatii albe) pe baza textului citit

f exercitii de potrivire a unui text cu imagini/titluri

g exercitii de citire pe roluri

h concursuri pe baza textelor citite

i miniproiecte pe baza textelor citite

Retin

Pentru a le forma elevilor competenta de receptare a unui mesaj scris, educatorul/invatatorul organizeaza acti-
vitati de lectura. Aceste activitati au caracter integrat, ceea ce inseamna ca:
activitatile urmaresc deopotriva receptarea si producerea de mesaj oral sau scris (spre exemplu: activitatea
incepe cu o conversatie, continua cu lectura si se incheie cu redactarea de text);
activitatile vizeaza deopotriva sesizarea unor aspecte de lexic si de morfosintaxa a limbii romane (spre exemplu:
activitatea incepe cu exercitii de vocabular si sintaxa, continua cu lectura textului si se incheie cu o conversatie);
activitatile au in vedere texte care vizeaza domenii experientiale diverse: stiinte, arta, societate etc. (spre exemplu:
lectura unui text dintr-o enciclopedie pentru copii activeaza cunostinte dobandite la alte discipline scolare).
Activitatile de lectura contin trei etape:
Prelectura (pregatirea lecturii) - Lectura (lectura propriu-zisa si relectura) - Postlectura (reflectia si evaluarea).

Retin

Modelul prelectura — lectura — postlectura (elaborat de Alina Pamfil in Limba si literatura roménd in scoala
primard, 2016) proiecteaza activitatile de lecturd in trei etape: etapa de prelectura (de pregatire a lecturii), etapa
de lectura si de relectura (lectura propriu-zisa, relectura in vederea intelegerii si, Tn cazul textului literar, a inter-
pretarii textului), etapa de postlectura (evaluare si reflectie).

Etapa de prelectura se desfasoara Tnainte ca textul sa fie citit. Etapa are rolul de a trezi interesul elevilor pentru
lecturd si de a anticipa anumite dificultati (lexicale, sintactice, tematice etc.) pe care elevii le-ar putea Tntampina
n lecturd. Poate contine exercitii lexicale si sintactice, discutii despre tema textului care urmeaza sa fie citit, rea-
lizarea unor desene pe o anumita tema etc. Cuvintele necunoscute importante pentru intelegerea textului si al
caror sens nu poate fi dedus din context vor fi explicate Tn etapa de prelectura.
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Etapa de lectura cuprinde urmatoarele secvente:
lectura model/citirea expresiva;
exprimarea reactiei subiective a elevilor in urma lecturii. invatatorul formuleaza intrebari de felul: Cum vi se
pare textul citit? Ce v-a pldcut n textul citit? si le poate da elevilor variante posibile de raspuns (amuzant/dificil/
captivant etc.) dintre care elevii vor alege;
ntelegerea globala/de ansamblu (Invatatorul va intreba Despre ce este vorba in text?);
lectura realizata de elevi cu voce tare si apoi Tn gand;
exercitii de Tntelegere a textului. Intelegerea se va realiza prin exercitii care vor viza structura textului (narativ/
descriptiv/dialogat etc.);
(in cazul textului literar) exercitii de interpretare a textului, centrate asupra problemelor interesante pentru
cititor: conditia copilului, experientele prezentate in text etc.

Etapa de postlectura cuprinde activitati de reflectie si de evaluare. Elevii discuta dificultatile cu care s-au

confruntat in receptarea mesajului (cuvinte necunoscute, structuri sintactice etc.) si modul in care au depasit difi-
cultatile. Se pot completa fise de observare si de (auto)evaluare. Etapa poate reorienta activitatea de lectura spre
activitati de comunicare orala sau scrisa sau spre activitati interdisciplinare.

O Aplic

5

Lucrati pe grupe! Cititi textul dat si construiti o activitate de prelectura care sa contina:

» 0 conversatie despre tema textului care va fi citit, in care sa evocati cunostintele dobandite anterior de elevi si
experienta lor de viata;

- un exercitiu de lexic centrat asupra cuvintelor necunoscute din textul care urmeaza a fi citit;

- un exercitiu gramatical centrat asupra unor structuri sintactice prezente in textul care urmeaza sa fie citit.

Grupal

Intr-o zi, fetita se aseza la masuta si-si scrie tema la matematicd pentru a doua zi. Afara era soare si senin.

— Acum e prea frumos, zise ea. O sa scriu mai tarziu.

Tesi in curte. Intalni un fluture care o duse in livada, apoi un cétel care o purtd zburdalnic pana la marginea
satului. Pe Tnserat, fetita se Tntoarse acasa.

— Acum e prea tarziu sa scriu. Mi-e somn! Voi scrie maine, Intr-o recreatie.

Asa se face ca a doua zi, in caietul ei se ivi 0 nota mica.

«Ce bine ar fi ca notele sa creasca precum legumele! Sa le sapi, sa le uzi si sa se mareasca de la o zi la
alta», gandi fetita, sup&rata. Isi privi caietul. Nota era tot acolo. Izbucniin plans. Printre lacrimi, nota i se paru
schimbata.

— Iata cum creste o nota! Stropind-o cu lacrimi.

Incepu sa-si scrie tema pentru a doua zi. Se gandea, socotea, scria. CAnd termind, o bobita de sudoare cizu
pe caiet. A doua zi, cand profesorul ajunse n dreptul fetitei, privi exercitiile si nu gési nicio greseal. Ii puse
nota maxima chiar pe locul unde cazuse picatura de sudoare. Atunci fetita a inteles: ca nota sa creasca, nu a
fost nevoie nici de sapat, nici de udat, nici de lacrimi, ci doar de staruinta si un strop de sudoare.”

(dupa Mircea Santimbreanu, Cum cresti o notd)

Grupa 2

Legenda ghiocelului

intr-ozi, printesa Raza de Soare, fiica cea mica a Soarelui, s-a coborat intr-o gradina si a cules o floare pe care
sa si-o puna in par. Toate florile din gradind au crezut ca Raza a ales o floare din familia lor.

— A cules un trandafir catifelat, a spus bucuros un trandafir.

— A cules un crin alb, a spus mandru un crin.

— A cules o lalea galbena, a spus o lalea curajoasa.

Doar ghiocelul a inceput sa planga pentru ca i s-a rupt codita cand a trecut printesa cu rochia ei lunga pe
langa el.

Printesa l-a auzit si s-a hotarat sa li faca un dar.

— Ce doresti sa iti daruiesc?

—As vrea sa fiu prima floare care iese din zapada ca sa vesteasca sosirea primaverii.

Si printesa i-a indeplinit dorinta.

(dupa o legenda populara)



Grupa 3

O

(A

Intr-o zi pe cand lucram
in gradina, pe sub geam,
Ingrijind un trandafir,
Vad ca intra-un musafir;
Era mic c-abia-l vedeai,

Dar cu mustati ditamai;

Incapea printre uluci,

Dar avea blanita-n dungj;

Si-ntr-un capat, dintr-o dunga

Ti crestea o coada lung3;

Portofoliu

Era numai cat o floare,
Dar avea patru picioare;
Ochii-albastri fi clipeau

Si stia sa zica «miau».

Ba sa vezi si sa te bucuri —

Sarea-n aer dupa fluturi
Si stia chiar sa se joace
Cu cateva ghemotoace.

Oare ce-ati fi facut voi

Cu-acest musafir de soi?

Tipuri de activitati de lectura

Eu oaspele important

L-am tratat cu lapte cald;

Ca sa-l conving sa ramana,
I-am dat si-un pic de smantana;
Si, pentru ca era mic,

L-am botezat Arpagic.

(Ana Blandiana,
Intr-o zi pe cand lucram)

Formuleaza un set de 9 exercitii Tn vederea dezvoltarii competentei de lecturd a elevilor. Exercitiile vor avea Tn
vedere Povestea ursului cafeniu de Vladimir Colin si vor urmari:

1 identificarea cuvintelor-cheie dintr-un text citit;
2 identificarea personajelor, a locului si a timpului actiunii;

3 desprinderea informatiilor esentiale si de detaliu dintr-un text citit;

4 organizarea informatiei din text printr-un organizator grafic;
5 potrivirea fragmentelor de text cu imagini;
6 exprimarea gandurilor si sentimentelor elevului in legatura cu faptele si actiunile personajului;

7 exprimarea acordului/dezacordului fata de actiunile unui personaj;

8 aspecte lexicale referitoare la sesizarea sensului cuvintelor;
9 manifestarea interesului pentru lectura al elevilor.

Exercitiile pot sa fie: de tipul adevdrat/fals, cu alegere multipla, de tipul intrebare-raspuns, de completare a unor
enunturi pe baza textului etc.

Portofoliul va contine si rezolvarea acestor exercitii, o fila de titlu, o fila cu cuprinsul, filele cu exercitii, o fila de
autoevaluare completata de elev si o fila de evaluare pe care o va completa profesorul.
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Lectia 4. Receptarea textului narativ

@ Din experienta mea N

1. Lucrati in perechi! Citeste textul de mai jos si formuleaza ideea principala.
Discuta apoi cu partenerul tau de lucru daca fragmentul dat este dominant
narativ sau dominant descriptiv.

Atentie! Ideea principala se identifica raspunzand la intrebarea: Care este lucrul cel-
mai important prezentat de autor in acest fragment?

o
A fost o datd ca niciodatd... A fost un impdrat credincios si bun. El avea trei feciori.

Pe ldngad binele pe care il fdcuse oamenilor din impdrdtia lui, a construit si o bise-

ricd foarte frumoasd. A impodobit-o cu aur, cu pietre pretioase si cu tot ceea ce \i\

mesterii din acea tard au ales mai scump si mai frumos. O multime de stélpi de o

marmurd erau prin bisericd si in fata ei. Zugrdvelile cele mai pretioase si candela-

brele de argint suflate cu aur, cdrtile cele mai alese erau asezate in aceastd bisericd. Cu cdt se bucura impdratul

de frumusetea ei, cu atdt se intrista cd nu poate sd termine constructia deoarece turnul bisericii se ddr@ma.

a Descopar

Pentru elevii de la sectia maghiara, receptarea textului narativ se realizeaza mai intai in limba materna, prin
povestile ascultate in familie, la gradinita sau din relatarile unor experiente personale.

Logica naratiunii este identica in ambele limbi. Diferentele constau in urmatoarele aspecte: nivelul lingvistic, con-
textul receptarii, motivatia lecturii si componenta interculturala.

Nivelul lingvistic (limba cu lexicul si cu structurile ei gramaticale) este accesibil in mod automat cand elevul
citeste Tn limba materna si devine accesibil printr-un efort constient de invatare, cand se citeste in limba a doua.
Limba constituie un prag fundamental care conditioneaza accesul si interesul elevilor pentru lectura Tn limba a
doua. De aceea, Tnvatatorul va exersa lexicul si anumite structuri sintactice Thainte de a formula o sarcina de lectura.
Pentru lexic, invatatorul poate propune, spre exemplu, exercitii de realizare a campului lexical (lexicul calatoriei,
daca se citeste un text despre calatorie, al vizitei, daca se citeste un text despre vizite etc.) sau de potrivire ima-
gine-cuvant, de grupare a cuvintelor etc. Pentru morfosintaxa — exercitii de recunoastere si de constructie a unor
grupuri sintactice, prin care se exprima actiunea intr-un text narativ: verb + complement direct (cere sfat/ajutor/
un bilet etc., vrea comoara/ciocolatd/sa calatoreasca etc.), verb + circumstantiale (se joacd in curte/in parc etc.)

Contextul in care se citeste un text narativ in limba materna este cel mai adesea familiar (acasa si abia apoi la
scoald), in vreme ce mediul n care se citeste o naratiune in limba a doua este cel mai adesea mai putin familiar (la
scoala si arareori acasa).

Motivatia elevilor este mai usor de stimulat Tn cazul textelor narative citite in limba materna decat in cel al tex-
telor citite Tn limba a doua.

Componenta interculturald a experientei de lectura este mai vizibild in lectura Tn limba a doua.

(fragment adaptat dupa Petre Ispirescu, Pasdrea mdiastrd)

N

Din cauza dificultatii pragului lingvistic, invatatorii simplifica adesea textele pentru a fi accesibile elevilor, ceea
ce duce uneori si la simplificarea subiectului si a complexitatii textului. Scrie Tn caiet doud subiecte de naratiuni
pe care ai dori sa le citesti in limba romana si compara-ti raspunsul cu al colegilor.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

Textul narativ cuprinde cateva aspecte textuale specifice: naratorul, personajele, un sir de intdmplari marcate
de intriga si de un punct culminant, repere de timp si de spatiu. Prescolarii si scolarii din ciclul primar se pot famili-
ariza cu aceste cunostinte fara ca invatatorul sa recurga la terminologie, prin exercitii de lectura pe roluri, de poves-
tire dupa imagini (cu conditia ca imaginile sa reprezinte etapele actiunii) sau prin exercitii de recompunere a unui
text narativ care a fost decupat Tn fragmente logice etc.

Aspectele lingvistice specifice sunt: folosirea unor timpuri verbale precum prezentul, perfectul compus, imper-
fectul si perfectul simplu; prezenta verbelor si a adverbelor care marcheaza succesiunea actiunii. Aceste aspecte
vor fi vizate in mod repetat in activitatile premergatoare lecturii.

Ce competente le formez elevilor?

3 Lucrati Tn perechi! Citeste textul de mai jos si exercitiile care urmeaza si identificd, Tmpreuna cu colegul tau,
aspectele receptarii textului vizate de fiecare exercitiu.



Receptarea textului narativ L4

Poti alege intre:

a sesizarea sensului cuvintelor in context; e formularea unuiraspuns emotional fata de text;
b desprinderea semnificatiei globale; f formularea unei pareri despre poveste si despre
¢ extragerea unor informatii de detaliu; personajele acesteia;
d identificarea secventelor narative, dialogate g stimularea interesului pentru lectura textelor
si a celor descriptive; narative.

Odatd, Nastratin se duse la o petrecere oferitd de un prieten, insd imbrdcat in haine simple, de om sdrac, cum
era. Gazda il dddu afard teméndu-se sd nu se facd de rds in fata lumii, pentru cd avea un prieten asa de sdrac.
Nastratin se intoarse acasd, se Imbrdcd cu un costum nou si merse iardsi la petrecerea la care fusese invitat. Cum
il viizu gazda, 1l intdmpind cu cinste si il puse tocmai in capul mesei. Ii spuse lui Nastratin cu multd amabilitate:

— Poftim, poftim, bunul meu prieten, te rog s@ mandnci si sd bei!

Nastratin isi inmuie méneca in méncare si in bauturd, zicand:

— Poftim, poftim, buna mea haind, te rog sd mdndénci si sd bei!

Gazda, tare curioasd, il intreabd:

— Bunul meu Nastratin, de ce faci asa?

— Bunul meu prieten, il [dmuri Nastratin, eu ii spun hainei s mdndnce, deoarece tu o cinstesti pe ea mai mult
decdt pe mine.

(Ndzdrdvaniile lui Nastratin Hogea)

1 Decide daca afirmatiile date sunt false (F) sau adevarate (A). Noteaza in caiet raspunsul corect.

a Gazdailintampina cu cinste pe Nastratin din primul moment. A/F
b Gazda era un om amabil, dar prefacut. A/F
¢ Nastratin intotdeauna poarta haine elegante. A/F
d Gazda petrecerii a cinstit haina, si nu omul. A/F
e Nastratin isi serveste maneca hainei cu mancare. A/F
f Fragmentul prezintd o Intamplare despre doua personaje. A/F

2 Cautain textul dat sinonime pentru urmatoarele cuvinte:
a) a invita; b) interesat; c) inca o data; d) a-si bate joc; e) a respecta.

3 Alege semnificatia corecta a cuvintelor scrise cursiv (cu caractere italice). Sunt posibile mai multe variante
corecte.
a int@mpina: a) a primi; b) a intalni; ¢) a intampla
amabilitate: a) dreptate; b) politete; c) ambiguu
a lamuri: a) a clarifica; b) lamaie; c) a explica

Rezuma in 3-5 enunturi textul dat.

5 Completeaza spatiile libere: Nastratin nu este primit la petrecere deoarece ... El decide sa ... Cand ajunge la
petrecere ...

6 Ce fel de om crezi ca este Nastratin? Raspunde in doua enunturi.

Ce strategii aplic?

Ghid pentru orientarea activitatilor de lectura. Strategiile prelecturii

(adaptare dupa Erika Todor, 2020)

« De ce citesti textul/povestea/relatarea?
« Despre ce ar putea fi vorba in text? Ai Tn vedere titlul, ilustratiile sau lectura incipitului?
- Ce cunostinte mai ai, prin comparatie cu textele citite in limba maghiara, despre aceasta tema/acest subiect?

Strategiile lecturii

- La ce fragmente din text te vei opri ca sa te gandesti la ceea ce ai citit?

Cand ajungi in fata unui cuvant necunoscut, deduci sensul din context sau il cauti in dictionar?

Cand citesti o poveste, ti imaginezi ca esti in locul personajului?

Vei citi Tn gand sau cu voce tare? Vei reciti? Vei avea n vedere ceea ce stii deja despre tema respectiva? Vei relua
in timpul lecturii fragmentele pe care nu le-ai inteles bine?

In timpul lecturii iti vei aminti de ce citesti/care este scopul pentru care citesti? Acest lucru te va ajuta si te
concentrezi in continuare?

Strategiile postlecturii

« Dupa lectura te vei intreba daca ai Tnvatat ceva nou? Daca da, vei realiza o harta a ideilor, a actiunii?
« Cum vei putea folosi noile informatii?

« Aiintampinat dificultdti in lectura textului? Daca da, care au fost acestea?
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Ce activitati organizez?

4 Lucrati pe grupe! Urmariti scenariul unei activitati de lectura si apoi prezentati-l, pe scurt, in fata clasei.

Grupa 1. Modelul prelectura - lectura - postlectura
Text-suport: Legenda ghiocelului (Textul se gaseste la pagina 66.)

Prelectura

« Exercitii lexicale cu denumirea florilor, care vizeaza abordarea referentiald a cuvintelor prin corelarea
imagine-cuvant sau abordarea semanticd a cuvintelor prin corelatii gen-specie (floare - trandafir/crin/
ghiocel/lalea); exercitii de morfosintaxa care vizeaza acordul gramatical in gen (trandafir rosu, lalea
galbend);

« Discutii despre trasaturile florilor/daruri/simbolurile primaverii.

Lectura

« Primele lecturi siintelegerea textului

a lectura model a invatatorului, urmata de lectura cu voce tare facuta de elevi (se pot exersa tipuri diverse
de lectura cu voce tare);

b Tntelegerea globala a textului (raspunsul la intrebarea: Despre ce este vorba in text?);

c identificarea personajului central (Despre cine este vorba in text?) si a actiunii (Ce se petrece mai intéi, apoi,
dupd aceea?). Rdspunsuri posibile: despre Raza de Soare/despre ghiocel; maiintai, printesa alege o floare,
apoi laleaua, trandafirul si crinul discuta despre identitatea florii, Tn vreme ce ghiocelul plange ca are codita
rupta, apoi printesa i indeplineste ghiocelului o dorinta;

d ilustrarea celor patru momente ale textului prin desene (printesa culege o floare; laleaua, trandafirul si cri-
nul discuta, ghiocelul plange, printesa ii face un dar ghiocelului);

e povestirea textului pornind de la desenele copiilor;

« Relectura si interpretarea textului prin raspunsuri la intrebari: De ce cred florile cd Raza de Soare a ales o
floare din familia lor? Ce legdturd existd intre Raza de Soare si ghiocel in text? Dar in realitate?

Postlectura

« Descriere orala a ghiocelului si a altor flori de primavara.

Grupa 2. Lectura discontinua (lectura predictiva)
Text-suport: Cum cresti o notd dupa Mircea Santimbreanu

Prelectura
Exercitii de ordonare cronologica a unor actiuni; exercitii gramaticale cu morfosintaxa verbului pentru exprima-
rea unor actiuni in succesiune, exprimate prin verbe la perfect compus sau la prezent.

Lectura
e Prima lectura
Inainte de a-l citi, invatatorul Tmparte textul in 4-6 fragmente, respectand etapele actiunii/logica textului.

a Invatatorul citeste primul fragment si formuleaza intrebarea Ce credeti cd face fetita intr-o zi frumoasd?
Elevii formuleaza ipoteze si Tnvatatorul le noteaza pe tabla.
b Invatatorul citeste al doilea fragment si discutd modul in care anticiparile facute de elevi au fost in acord
cu textul. Rezuma primele doua fragmente sau le cere elevilor sa le repovesteasca. Apoi reia intrebarea:
Ce credeti cd se va intdmpla in continuare?
¢ Elevii formuleaza ipoteze si invatatorul le noteaza pe tabla.
d Se repeta scenariul si cu celelalte fragmente.
- Relectura. Intelegerea si interpretarea textului
Exercitii de intelegere a textului, de exemplu repovestirea integrala a textului; exercitii de interpretare prin
exprimarea opiniei personale despre comportamentul fetitei, despre amanarea temelor etc.
« Postlectura
Exercitii de comunicare orala sau scrisa despre programul zilnic si rezolvarea temelor sau realizarea unor
desene.

Intr-o zi senind si frumoasd, fetita se asezd la mdsutd sd-si scrie tema la matematicd pentru a doua zi.

— Acum e prea frumos, zise ea. O sd ... (ce decide?) scriu mai tarziu.

Iesi in curte. Intdlni un fluture care o duse in livadd, apoi un cdtel care o purtd zburdalnic pdnd la marginea
satului. Pe inserat, fetita se intoarse acasd si ... (ce se intampla in continuare?)

— Acum e prea térziu sd scriu. Mi-e somn! Voi scrie mdine, intr-o recreatie.

Asa se face cd a doua zi, in caietul ei ... (ce se intampla?) se ivi o notd micd.

«Ce bine ar fi ca notele sd creascd precum legumele! Sd le sapi, sd le uzi si sd se mdreascad de la o zi la alta»,
gandi fetita, supdratd. Isi privi caietul. Nota era tot acolo. Izbucni in plans. Printre lacrimi, nota i se pdru schimbatd.
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— Iatd cum creste o notd! Stropind-o cu lacrimi.

Incepu sd-si scrie tema pentru a doua zi. Se géndea, socotea, scria. Cand termind, o bobitd de sudoare cdzu
pe caiet. A doua zi, cGnd profesorul ajunse in dreptul fetitei, privi exercitiile si ... (ce se intampla?) nu gdsi nicio
greseald. Ii puse nota maximd chiar pe locul unde cdzuse picdtura de sudoare. Atunci fetita a inteles cd ... (ce a
inteles fetita?) pentru ca nota sd creascd, a fost nevoie doar de un strop de sudoare.”

(dupa Mircea Santimbreanu, Cum cresti o notd)

Retin
Dezvoltarea capacitatii elevilor de a recepta un text narativ depinde de:
cunostinte si abilitati lingvistice (decodarea cuvintelor, recunoasterea structurilor sintactice Tn propozitie si
n fraza), dobandite prin studiul limbii romane;
cunoasterea structurii narative si abilitatea de a urmari actiuni in succesiune, de a sesiza logica actiunii,
dobandite mai ales prin lecturile realizate in limba materna;
motivatia elevului si interesul pentru subiectul textului, pentru lectura in limba romana.

9 Aplic

5 Proiectarea unei activitati de lectura se realizeaza in mai multi pasi. Schita de activitate de mai jos urmeaza
modelul prelectura — lectura — postlecturd, pe baza textului Peripetiile lui Nastratin Hogea (de la pagina 69).
Reciteste textul si proiecteaza activitatea, alegand Tntre variantele marcate cu bulina = si formuland raspunsuri
la toate Tntrebarile marcate cu romb .

Atentie! Toate variantele sunt corecte. Pentru fiecare intrebare poti alege mai multe solutii. In functie de ale-
gerea pe care o faci, activitatea se poate derula in mod diferit.

Care este scopul activitatii de lectura?

* receptarea unui text narativ; ® familiarizarea cu personaje precum Nastratin Hogea

Care sunt continuturile activitatii?

e textul narativ; © lexicul vizitei; * personajul Nastratin Hogea (din stirpea lui Bolond Istok)
Ce competente vizeaza activitatea?

* sesizarea sensului cuvintelor Tn context; * desprinderea semnificatiei globale; ¢ extragerea unor informatii
de detaliu; © identificarea secventelor narative si dialogate; * formularea unui raspuns emotional fata de text;
* formularea unor pareri despre poveste si despre personajele acesteia;  manifestarea interesului pentru lec-
tura textelor narative

Care sunt obiectivele activitatii?

* elevii vor identifica elementele specifice textului narativ: povestitor, personaj, succesiunea de actiuni; © elevii
vor identifica elementele specifice situatiei de comunicare (discutia dintre doi prieteni la o petrecere); ° ele-
vii vor analiza comportamentul celor doi prieteni; ¢ elevii vor realiza campul lexical al vizitei (oaspete, musafir,
gazda, petrecere, mancare, bautura; a pofti, a ospata, a bea, a manca, a multumi etc.)

Raspunde la intrebarile de mai jos pentru a realiza etapele activitatii.

Prelectura

# Care sunt aspectele lexicale (cuvinte necunoscute) si de morfosintaxa importante? Prin ce metoda le voi
aborda?

# Ce experienta de viata/de lectura a copiilor poate fi evocata pentru Tntelegerea textului? (participarea la
petreceri, povestile cu Bolond Istok etc.) Prin ce metoda voi evoca experienta?

Lectura

+ Cum va fi citit textul? De cate ori voi citi textul? Cum il vor citi elevii?

+ Cum se va realiza intelegerea textului? Prin ce strategii/intrebari/exercitii voi facilita intelegerea textului?

¢ Ce probleme voi aborda in interpretarea textului (problemele cu care se confrunta gazda/musafirul,
explicarea comportamentului lui Nastratin)? Prin ce metoda le voi aborda?

Postlectura

¢ Cum voi continua activitatea de lectura? (prin transformarea povestii in banda desenata, prin lectura unei
povesti cu Pacala, cu Bolond Istok etc.)
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Lectia 5. Receptarea textului descriptiv

@ Din experienta mea

1 Lucratiin perechi! Priveste-ti colegul de banca. Descrie-l fizic in cateva randuri. Schimbati apoi caietele si cititi in
fata clasei portretele fizice realizate de partenerul de exercitiu.

a Descopar

Ce cunostinte le transmit elevilor?

Textul descriptiv este prezent in texte literare (in pasaje de roman, de nuveld, pastel etc) si nonliterare (ghiduri
turistice, atlase geografice, planse anatomice etc.). Textele descriptive pot prezenta diverse obiecte ale descrierii:
oameni, animale, lucruri, fiinte imaginare, fenomene ale naturii etc.

Pentru elevii de la sectia maghiara, receptarea textului descriptiv se realizeaza mai intai in limba materna.

Logica descrierii este identica in ambele limbi. Diferentele constau Tn urmatoarele aspecte: nivelul lingvistic, con-
textul receptarii, motivatia lecturii si componenta interculturala.

Nivelul lingvistic (limba cu lexicul si cu structurile ei gramaticale) este accesibil in mod automat cand elevul
citeste Tn limba materna si devine accesibil printr-un efort constient de Tnvatare, cand se citeste in limba a doua.
Limba constituie un prag fundamental care conditioneaza accesul si interesul elevilor pentru lecturain limba a doua.
De aceea, invatatorul va exersa lexicul si anumite structuri sintactice specifice textului descriptiv.

Contextul in care se citeste un text descriptiv in limba materna este cel mai adesea familiar (acasa si abia apoi la
scoald), in vreme ce mediul in care se citeste o descriere in limba a doua este cel mai adesea mai putin familiar (la
scoala si arareori acasa).

Motivatia elevilor este mai usor de stimulat in cazul textelor descriptive citite Tn limba materna, dar exista situatii
n care elevul are nevoie sa citeasca descrieri in limba romana (spre exemplu, cand citeste un ghid turistic etc.).

Retin

Receptarea textului descriptiv se realizeaza prin identificarea aspectelor lingvistice specifice, a structurii tex-
tuale specifice si a situatiei de comunicare in care se realizeaza receptarea.

Receptarea textului descriptiv

Recunoasterea unor indici lexicali si morfosintactici referitori la repere spatiale:
aici, mai departe, langa etc.
Aspecte lingvistice Timpuri verbale: imperfect sau prezent
recurente Prezenta unor parti de vorbire: frecventa substantivului si a adjectivului
Verbe ale starii: a fi fericit, a rade, a se bucura, se intrista etc.
Campuri lexicale (totalitatea cuvintelor care se refera la aceeasi tema)

Cunoasterea procedeelor prin care este prezentat obiectul:
procesul de aspectualizare: recunoasterea aspectelor prin care este infatisat
Aspecte textuale obiectul (elementele componente si trasaturile lor);
procesul de relationare: obiectul este plasat in spatiu si timp si pus n relatie cu
un alt obiect.

Aspecte discursive
(specifice situatiei
de comunicare)

Identificarea emitatorului, a autorului descrierii si a scopului pentru care acesta a rea-
lizat descrierea.

2 Lucrati pe grupe! Cititi textul de mai jos si rezolvati exercitiile care urmeaza.
Grupal

Patru picioare, un spdtar curbat;/Stau copiii pe el la mdsutd la sfat./Nu merge, nu creste, scartdie nitel;/
Cine-mi spune ce este el? (scaunul)
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Grupa 2

Pe la inceputul lunii, pdsdrile se gdtesc de plecare. Pe cémp, vezi stoluri mari de berze. Noaptea auzi pe sus
cantecul cocorilor. Tot mai mult se imputineazd stolurile de pdsdri. Impreund cu ele, dispare si cantecul din
pdaduri si de pe cGmpii.

Grupa 3

Bucuresti este capitala tdrii noastre. Este cel mai mare oras din tard, situat in sudul tdrii. In capitald se afld
Parlamentul Romdéniei si presedintele tdrii.

a Identificati obiectul/fenomenul/locul descris Tn textul dat.

b Identificati tipul descrierii din punctul de vedere al continutului: descriere de natura, descrierea unei actiuni,
descrierea unui fenomen, a unei fiinte imaginare/reale, a unui obiect.

¢ Precizati aspectele lingvistice recurente, specifice textului descriptiv, prezente in text. Alegeti substantive
insotite de adjective.

d Precizati aspectele textuale prin care se realizeaza descrierea: momentele procesului descris, partile si tra-
saturile obiectului.

e Formulati scopul pentru care a fost realizata descrierea.

3 Lucrati pe grupe! Cititi textele urmatoare si identificati tipul de descriere. Formulati apoi intrebarile pentru
intelegerea textului descriptiv si apoi formulati raspunsuri pentru acestea.
Intrebérile pentru intelegerea textului descriptiv sunt: Ce se descrie? Care sunt pdrtile si trdsdturile obiectului
descris?; Care sunt momentele procesului descris?; Care sunt caracteristicile lor?; Unde se afld obiectul?; Cand
are loc evenimentul?

Model

Se scuturd din salcmi o ploaie de miresme. Bunicul std pe prispd. Se géndeste. La ce se gdndeste? La nimic.
Numdrd florile care cad. Se uitd-n fundul grddinii. Se scarpind-n cap. Iar numdrd florile scuturate de adiere.
Pletele lui albe si crete parcd sunt niste ciorchini de flori albe; sprancenele, mustdtile, barba... peste toate au
nins anii multi si grei. Numai ochii bunicului au rdmas ca odinioard: blanzi si mangaietori.

(Barbu Stefanescu Delavrancea, Bunicul)

Aceste Intrebari vor fi particularizate Tn cazul fiecarui text. De exemplu: Cine este descris? (bunicul); Care sunt
elementele care compun portretul bunicului? (pletele, ochii) / Prin ce aspecte fizice este realizat portretul lui? (ple-
tele, ochii)/ Cum este bunicul? etc.

Grupal

Tot e alb pe cAmp, pe dealuri, imprejur, in depdrtare,

Ca fantasme albe plopii insirati se pierd in zare,

Si pe-ntinderea pustie, fdrd urme, fard drum,

Se vdd satele perdute sub cldbuci albii de fum. (Vasile Alecsandri, Iarna)

Grupa 2

Bdiatul cel mititel al lui Dumitru Onisor iesise cu sase oi la iarba proaspdtd a primadveril.
Era un copilas palid si mdruntel si tdra pe pdmant niste ghete grele ale unui frate mai mare. Ridicd spre mine
ochii tristi si-si scoase cu greu din cap pdldrioara veche, pleostitd ca o ciuperca.
(adaptat dupa Mihail Sadoveanu, Un om necdjit)

Grupa 3

Clujul este unul din cele mai importante centre academice, culturale, industriale si de afaceri din Roma-
nia. Acesta gazduieste sediile unor firme importante pe plan national. Din mediul academic clujean face parte
cea mai mare universitate din tard, Universitatea ,Babes-Bolyai”, precum si Universitatea Tehnicd din Cluj-
Napoca si Universitatea ,,Sapientia”, cea mai mare universitate cu predare in limba maghiard din Roménia.

Ce competente le formez elevilor?

Competenta de receptare a unui text descriptiv se formeaza si se dezvolta prin activitati de lectura a unor texte
literare sau nonliterare in care sunt prezentate personaje, elemente si fenomene din natura etc.

Prin lectura textelor descriptive se dezvolta expresivitatea comunicarii in limba romana. Descrierea inregistreaza
ceea ce organele noastre de simt primesc din partea universului Tnconjurator prin vaz, miros, auz. Odata ce cititorul
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sesizeaza natura informatiei (obtinuta prin vaz, auz etc.), va putea intelege ulterior notiuni mai complexe specifice
textului descriptiv, precum notiunea de imagine artistica (vizuald, auditiva etc.).

4 Lucrati in perechi! Citeste textul de mai jos si exercitiile care urmeaza si identifica, Tmpreuna cu colegul tau,
aspectele receptarii textului vizate de fiecare exercitiu. Poti alege Intre: a. sesizarea sensului cuvintelor; b. des-
prinderea semnificatiei globale; c. extragerea unor informatii de detaliu; d. identificarea secventelor descriptive;
e. formularea unui raspuns emotional fata de text; f. formularea unei pareri despre personajul descris; g. mani-
festarea interesului pentru lectura.

0 vdd, ca prin vis. O vid limpede, asa cum era. Inaltd, uscdtivd, cu pdrul alb si cret, cu ochii cdprui, cu gura
str@nsd si cu buza de sus crestatd in dinti de pieptene, de la nas in jos. Cum deschidea poarta, ii sdream inainte.
Ea bdga binisor mdna in s@n si-mi zicea: Ghici...

— Alune!

- Nu.

— Stafide!

- Nu.

— Turta dulce!

- Nu.

Pénd nu ghiceam, nu scotea mana din san. Si intotdeauna sanul ei era plin. fi sérutam méana. Ea imi da pdrul
in sus si md sdruta pe frunte. Ne duceam la umbra dudului din fundul gradini. [...].

Eu md culcam pe spate si ldsam alene capul in poala ei. [...] Md uitam la cer, printre frunzele dudului. De sus
mi se pdrea cd se scuturd o ploaie albastra.

(Barbu Stefanescu Delavrancea, Bunica)

Cine sunt personajele textului? Ce trasaturi au personajele?
Identifica termenii prin care se realizeaza portretul fizic.
Alege semnificatia corecta a cuvintelor scrise cursiv (cu caractere italice).

e crestatd: a) ridata (cu riduri); b) taiata,; c) umflata;
- cret: a) lung; b) ondulat; c) coafat;
e alene: a) plictisit; b) Thcet; c) fara graba.

4 Identifica o structura substantiv + adjectiv.

Ce strategii si metode aplic?

Strategiile de receptare specifice textului descriptiv pot fi cuprinse intr-un ghid care sa orienteze activitatile de
lectura. Ghidul poate contine urmatoarele repere:

. Ce se descrie in text? (Identificarea obiectului descris)

« Dince se compune obiectul descris? Vor fi identificate elementele din care se compune tabloul, portretul, etapele
unui fenomen, ale unei actiuni etc. Acestea sunt redate prin substantive Tnsotite de adjective sau verbe Tnsotite
de adverbe.

« Care sunt trasaturile acestor elemente (forma, dimensiuni, insusiri)?

« Ince context spatio-temporal este plasat obiectul/tabloul etc.?

« Cine si cu ce scop realizeaza descrierea?

Ce activitati organizez?

5 Citeste activitatea prezentata mai jos si identifica etapele ei.
Descrierea fructelor de vara. Modelul prelectura - lectura — postlectura

Prelectura. Vei avea la Tndemana cateva obiecte care au legatura cu tema activitatii (fructele de vara). Acestea
vor fi puse pe catedrd, iar in fata lor un paravan pentru a nu fi vazute de elevi. Este chemat unul dintre copii, n
spatele paravanului. Elia un fruct pe care il descrie, de exemplu: este un fruct rotund, rosu, mic, dulce, moale si
zemos. Daca indiciile nu sunt suficiente, elevul poate adauga alte propozitii.

Lectura. Vei citi ghicitori despre fructele de vara sau un text stiintific despre fructele de vara.

« lectura model a Tnvatatorului, urmata de lectura cu voce tare facuta de elevi (se pot exersa tipuri diverse de
lectura cu voce tare);

« intelegerea globala a textului (raspunsul la intrebarea: Ce se descrie Tn text?);

« identificarea trasaturilor fructelor (care sunt trasaturile/forma/culoarea/gustul fructului?);

« identificarea contextului spatio-temporal (Unde creste fructul? Cand se coace etc.?);

« ilustrarea fructelor prin desene.
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Postlectura

Realizarea de catre copii a unor descrieri de tip ghicitoare sau realizarea descrierilor altor fructe. Educatorul/
invatatorul poate oferi structuri sintactice pentru ajutor: Fructul are gust ..., Are culoare ..., Este de forma ...

9 Aplic

6 Realizeaza schita unei activitati de receptare a unui text descriptiv, completand grila de mai jos. Activitatea va fi
realizata pe baza unui text-suport, la alegere dintre cele de mai jos.

Cea din urmd ispravd a Dundrii atdt de bogatd in
minundtii este Delta. Inchipuiti-vd un parc urias ldsat ~ Acolo unde Dundrea se apropie de vdrsarea in
in paragind. Pddurile cresc in nestire, pdpurisul umple Marea Neagrd, se desparte in trei brate: Chilia,
garlele si lacurile, iarba stdtutd de umezeald trece de Sulina si Sfantu Gheorghe. Suprafata cuprinsd intre
un stat de om. ele constituie Delta Dundrii. Privelistea este unicd:
Mai intdi o multime de pdsdri, unele cu pene de o lacuri, garle, canale cu ape limpezi. Din loc in loc se
frumusete pe care omul de la cdmpie sau de la munte afld ridicdturi de pdmant, care se numesc grinduri.

nici nu o bdnuieste. (Descriere geograficd a Deltei Dundrii)
(T. Popovici, fragment din Ferestrele patriei)

Scop, continut, competente, obiective

Care este scopul activitatii de lectura?

Care sunt continuturile activitatii?

* textul descriptiv;

Ce competente vizeaza activitatea?

Care sunt obiectivele activitatii?

e Elevii vor identifica ...
e Elevii vor realiza ...
* Elevii vor recunoaste ...

Etapele activitatii si metode didactice
Prelectura

# Care sunt aspectele lexicale (cuvinte necunoscute) si de morfosintaxa importante? Prin ce metoda le voi
aborda?

# Ce cunostinte referitoare la tema abordata (Delta Dunarii/enciclopedia/descrierea naturii) au elevii? Cum le
voi actualiza?

Lectura

# Cum voi realiza lectura cu voce tare? De cate ori voi citi textul?
# Cum voi realiza Tntelegerea textului? Care sunt intrebarile/exercitiile prin care elevii vor intelege textul? Ce
metoda voi folosi? Ce exercitii voi realiza?

Postlectura

¢ Cum voi continua activitatea de lectura? (prin transformarea descrierii in desen, prin jocuri de geografie etc.)
Ce metoda voi folosi?
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Lectia 6. Strategii de evaluare a competentei de lectura

@ Din experienta mea

1 Completeaza urmatoarea diagrama a preferintelor tale de lecturd in limba romana si apoi discuta cu colegii com-
pletarile facute de ei.

Nr. Numele si povestiri B L . romane .. povestiri .
ort el basme istorice cu reportaje de ~ poerzii SE Observatii
’ animale aventuri

a Descopar

Evaluarea competentei de lecturd a prescolarilor si scolarilor mici se realizeaza prin strategii care sa-i motiveze
pe elevii maghiari sa citeasca in limba romana si sa-si dezvolte capacitatea de receptare a mesajelor scrise.

Aprecierea verbald este forma prin care elevii primesc feedback imediat. Educatorul/invatatorul apreciaza
reusitele elevului si orice incercare a elevului (chiar nereusitd) de a citi in limba romana, laudandu-L. Greselile de
citire sunt corectate, prin pronuntarea corecta a cuvintelor de catre Tnvatator, fard a i se atrage copilului atentia asu-
pra greselii. Elevii vor fi incurajati Th mod constant.

Observarea sistematicd a activitdtii si a comportamentului elevilor se realizeaza prin completarea unor fise de
observarein care profesorul inregistreaza informatii referitoare la capacitatea elevului de a recepta mesajul textelor
citite in limba romana si atitudinea acestuia fata de lectura textelor in limba romana.

Evaluarea lecturii poate fi facuta de catre invatatoare in functie de urmatoarele criterii:

Criterii de observare Particularizare
Ritmul de lectura potrivit/nepotrivit; sacadat/lent/optim

Preferinta pentru

un anumit tip de text se mentioneaza specia si tematica preferata

Capacitatea de rezumarea corecta, povestirea expresiva, sesizarea si exprimarea mesajului,
intelegere a textului coerenta limbajului

Interesul pentru lectura asocieri cu lecturi din limba maghiara, capacitatea de receptare siintelegere a unui
in limba roméana text literar in limba romana

o idee, o informatie, un detaliu cunoscut prin lectura in limba romana, care sa poata
fi transferat sau asociat cu elemente de continut specifice altor discipline studiate
in limba maghiara

Capacitatea de asociere
interdisciplinara

Retin
0 evaluare organizata a lecturilor se poate realiza prin intocmirea unor grile de lectura, a fiselor de control, a
chestionarelor de lectura, a fiselor de autoevaluare, a diagramelor de lectura si a listelor de control. Activitatile
de lectura interpretata (teatrul cititorilor), lectura repetata, lectura prin grupuri de cuvinte, prezentarea de
carte si sustinerea ei, jurnalul de lectura etc. sunt cateva dintre formele prin care poate fi observata si evaluata
competenta de receptare a textului literar.

Fisa de observare a receptarii mesajului scris (urmareste competenta de comunicare)
Numele copilului ... Data...
Criteriul Explicarea criteriului Particularizare

Cauta cuvintele n dictionar, deduce sensul din context,
cere lamuriri Tn timpul lecturii, este indiferent fata
de cuvintele necunoscute.

Criteriul lingvistic Rapprtarea k&
cuvinte necunoscute
Pentru textul narativ: sesizeaza parametrii actiunii
Recunoasterea (Cine face actiunea? Ce face? De ce? Unde? Cand?).
structurii textuale Pentru textul descriptiv: sesizeaza parametrii descrierii (Ce se
descrie? Care sunt partile si proprietatile obiectului descris?).

Criteriul textual



Strategii de evaluare a competentei de lectura

Criteriul Explicarea criteriului Particularizare

Relatia emitator — Intelege parametrii situatiei de comunicare scrisa (autorul tex-

riteriul discursiv ; . .
Crizriul elizeurs receptor tului, mesaj, destinatar, scop, context).

Fisa de autocontrol pentru citirea si intelegerea textului
Numele copilului ... Data ...
Sarcini Da Nu
Receptarea textului prin lectura cu voce tare
Am citit textul cu voce tare in fata oglinzii.
Am rugat pe altcineva sa mi-1 citeasca.
L-am citit soptind/cantand/pronuntand fiecare cuvant.
M-am inregistrat pe telefon si am ascultat inregistrarea.
Am exersat pronuntarea cuvintelor dificile.
Stiu cand si cum sa-mi folosesc vocea (cand sa cobor/sa ridic vocea) si cand sa fac pauze.
Intelegerea mesajului
Am citit si am recitit textul.
Stiu sensul tuturor cuvintelor.
Am Tnteles despre ce este vorba in text.
Pot sa spun despre ce este vorba in text.
Fisa de autoevaluare (o completeaza elevul)
Numele copilului ... Data ...
Ce imi place/cum ma simt cand citesc? Da Nu
Imi place cand citesc cu voce tare n clasa.
Imi place cand imi citeste un adult in limba romana.
Imi place sa citesc povesti/poezii, ghicitori, proverbe in limba romana.
Imi plac activitatile de lectura in limba romana.
Ma simt bine cand citesc cu voce tare in limba romana.
Imi place cand primesc cadou carti in limba romana.
Imi plac cartile bilingve.

9 Aplic

2 Completeaza, impreuna cu colegii, o posibila lista cu observatii care marcheaza progresul capacitatii de lectura
a unui elev de-a lungul unui an scolar.

La inceputul unui an

Criterii La finalul anului scolar
scolar ’
Elevul este capabil sa citeasca ... cuvinte, propozitii, povest, gh|C|tpr|, poezil, legengle,
’ texte scurte din atlase geografice
(Ce?) texte scurte S . ..
si din enciclopedii etc.
Elevul este capabil sa identifice ...
(Ce tipuri de texte?)
Elevul poate Tntelege, Tn urma lecturii ... cuvinte, enunturi mesaje

Elevul poate citi corect sunetele
specifice limbii romane ...
& a,t,s, ce, ci, ghe, ghi, etc)

elemente de portret fizic
prezente in text: inalt/cret/
slab etc.

elemente de portret moral deduse
din text: bun/generos etc.

Elevul poate recunoaste caracteristicile
unui personaj sau ale unui peisaj descris ...
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Evaluare

1 Stabileste valoarea de adevar a urmatoarelor afirmatii, notand in caiete:

A — daca afirmatia este adevarata

F — daca afirmatia este falsa.

a Intelegerea textului depinde doar de cunoasterea sensului cuvintelor.

b Elevii de ciclu primar citesc cel mai bine in gand.

c Activitatile de receptare de text literar au trei etape: prelecturd, lectura si postlectura.

d Etapa de prelectura contine lectura expresiva a textului.

e Inetapade prelectura se anticipeaza dificultatile lexicale, sintactice sau de continut pentru a facilita lectura.

(1 punct)

2 Intrebarile specifice receptarii textului s-au amestecat. Grupeaza-le, introducand numarul intrebarii in

coloana potrivita.

A. Receptarea textului narativ B. Receptarea texului descriptiv. C. Receptarea altor tipuri de texte

1 Cine face actiunea? Ce face? De ce? 7 Ce mesaj/mesaje transmite textul?

2 Cesedescrie? 8 Cesedescrie?

3 Cum incepe textul, cum se continud, cum se 9 Care sunt partile si trasaturile obiectului descris?
incheie? 10 Ce mesaj transmit cititorilor mei?

4 Care sunt partile si trasaturile obiectului descris? 11 Ce se afirma?

5 Unde si cand se petrece actiunea? 12 Cum se sustine afirmatia?

6 Care sunt intamplarile pe care le povestesc?
(2 puncte)

3 Asociaza elementele din cele doua coloane, care se refera la strategiile de receptare a textului narativ.

a In timpul lecturii te vei gandi de mai multe ori la scopul pentru care citesti?
b De ce citesti textul/povestea/relatarea?
c Despre ce ar putea vorbi textul? Ai in vedere titlul, ilustratiile sau lectura
Strategiile prelecturii incipitului?
d La ce loc din text te vei opri ca sa te gandesti la ceea ce ai citit?
e Cand ajungi in fata unui cuvant necunoscut, deduci sensul din context sau il
cautiin dictionar?

f Ce cunostinte mai ai, prin comparatie cu textele citite Tn limba maghiara, despre
tema/subiectul textului?

g Cum vei citi? Vei citi si vei reciti? Vei lua Tn considerare ceea ce stii deja despre
tema respectiva? Vei relua in timpul lecturii fragmentele pe care nu le-ai inteles
bine?

h Dupa lectura te vei intreba daca ai Tnvatat ceva nou? Daca da, vei realiza o harta
aideilor, a actiunii?

Strategiile lecturii

i Cum vei putea folosi informatiile dobandite in timpul lecturii?
Strategiile postlecturii j Aiintampinat dificultati in lectura textului? Daca da, care au fost acestea?
k Cand citesti o poveste, iti imaginezi ca esti in locul personajului?

(2 puncte)

4 Formuleaza doua exercitii de receptare a unui text descriptiv pe diferite teme cotidiene, numind, pentru
fiecare exercitiu, tipul de material-suport utilizat (ghicitori, poezii scurte, povesti, reclame, secvente din
benzi desenate etc.). (2 puncte)

5 Formuleaza un exercitiu pentru exersarea competentei de receptare a textului narativ si precizeaza ce
aspect al competentei de receptare este vizat: vocabularul, aspecte textuale (structura textului narativ)
sau aspecte referitoare la contextul lecturii (cititorul, textul, contextul). (2 puncte)

Timp de lucru: 50 de minute
Din oficiu: 1 punct
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Lectia 1. Competenta de comunicare scrisa. Producerea mesajului scris

Lectia 1. Ce texte redactam in a doua limba? Tipuri de scriere

Lectia 7. Strategii de evaluare a competentei de redactare

Evaluare
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Didactica redactarii

Lectia 1. Competenta de comunicare scrisa. Producerea mesajului scris

@ Din experienta mea

1 Combina literele CRSIS si vei obtine numele unei competente de comunicare foarte importante. Incearca apoi sa
dai o definitie a acestei competente, motivand alegerea facuta. Afla si care este parerea colegilor tai.

2 Priveste cu atentie imaginea alaturata, care ilustreaza o sala de lectura
dintr-o biblioteca. Noteaza Tn caiet, dupa modelul dat, suportul pe care
scriu persoanele aflate in sald. Discuta cu colegii despre avantajele si dez-
avantajele fiecarui suport.

Model: Bdiatul cu bluzd albastrd scrie la calculator.

3 Numeste tipurile de texte pe care crezi ca le-ar putea scrie persoanele
din imaginea aldturata si scopul pentru care scriu, justificandu-ti optiunea.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

4 Grupeazd, in tabelul de mai jos, elementele din lista urmatoare si discuta cu colegii in ce fel acestea contribuie
la producerea mesajului scris.

- claritate - semne de punctuatie
- corectitudine gramaticala si logica - folosirea diacriticelor
« lizibilitate « despartirea in silabe la sfarsit de rand
« semne de ortografie o titlul
Elemente de Elemente de Elemente de Elemente referitoare
ortografie punctuatie structura textuala la claritatea exprimarii

Producerea mesajelor scrise implica de maniera complexa toate componentele competentei de comunicare.
Aspectele lingvistice (lexic, morfosintaxd) asigura realizarea mesajului la nivel local. Aspectele textuale (struc-
tura dialogata/narativa/descriptiva/informativa/argumentativa) dau coerenta de ansamblu a mesajului. Aspectele
referitoare la situatia de comunicare (emitator si receptor; mesaj; context; scopul/intentia mesajului scris) permit
intelegerea rostului comunicarii prin mesaje scrise.

Ce competente le formez elevilor?

Competenta de exprimare scrisd se dezvolta in timp, de-a lungul intregii perioade de scolarizare si ulterior in
viata vorbitorului adult. Dezvoltarea competentelor specifice este urmarita de educator/invatator in fiecare lectie.

5 Lucrati pe grupe! Pentru fiecare grupa sunt mentionate cateva competente specifice referitoare la producerea
mesajului scris, preluate din programa scolara. Cititi aceste competente si apoi identificati progresia lor, marcand
gradul de complexitate, ca Th modelul de mai jos:

1 - competenta cu grad de complexitate redus;
2 - competenta cu grad de complexitate mai mare;
3 - competenta cu grad de complexitate si mai mare.

Model

Progresia Competentele specifice pentru receptarea mesajului oral
competentei (de la clasa pregatitoare la clasa a IV-a)

1 grad de complexitate redus a Redactarea de mesaje scrise simple, cu respectarea unor conventii de baza

2 grad de complexitate mai b Participarea la proiecte de grup/la nivelul clasei in care elaboreaza cu
mare sprijin scurte mesaje scrise

3 grad de complexitate ¢ Redactarea unor texte functionale scurte pe suport de hartie sau digital,
si mai mare adaptate destinatiei si scopului comunicarii

4 gradul de complexitate d Redactarea unor texte functionale simple care contin limbaj vizual si ver-
cel mai mare bal, adaptate destinatiei si scopului comunicarii



Competenta de comunicare scrisa. Producerea mesajului scris

Progresia Competentele specifice pentru receptarea mesajului oral
competentei (de la clasa pregatitoare la clasa a IV-a)
Solutie 1b—2a—3d - 4c
Incepem redactarea prin proiecte de grup, elaborate cu sprijin.
Ce observam Urmeaza mesajele simple, cu respectarea conventiilor de baza.
n aceasta progresie? La Tnceput mesajele contin limbaj vizual si verbal, apoi devin mai complexe,

inclusiv pe suport digital.

Grupal

a Participarea la proiecte de grup/la nivelul clasei in care elaboreaza cu sprijin scurte mesaje scrise

b Redactarea unei descrieri de tip portret pe baza unor intrebari de sprijin

¢ Redactarea de mesaje scrise simple

Grupa 2

a Recunoasterea si remedierea greselilor de ortografie si de punctuatie In textele redactate

b Aplicarea regulilor de despartire in silabe, de ortografie si de punctuatie in enunturile/mesajele redactate

Producerea mesajelor scrise se realizeaza utilizand aceleasi strategii de generare si organizare a ideilor ca n
limba matern&. in etapele premergitoare redactarii, invatatorul va exersa abilitatile lingvistice ale elevilor, prin
exercitii de lexic si de morfosintaxa.

Pentru a reusi sa se exprime in scris, elevul are nevoie de o motivatie reald. De aceea, educatorul/invatatorul va
utiliza strategii prin care sa creasca interesul elevului pentru comunicarea n limba romana.

Ce activitati organizez?

Retin Activitatile de producere a mesajului scris contin trei etape:

Etapa de pregatire a redactarii vizeaza exersarea unor structuri  Etapa de redac- Etapa de evaluare si
sintactice, realizarea unui camp lexical in vederea aprofunda- tare propriu-zisa de reflectie urmareste
rii temei, prezentarea structurii textuale, exercitii de stimulare a cuprinde formula- constientizarea reusitei
motivatiei elevilor pentru redactare etc. rea mesajului scris. si a dificultatilor.

@ o

6 In tabelul de mai jos sunt puse in relatie competente, continuturi, metode si activitati referitoare la redactare.
Completati casutele goale cu variante potrivite si argumentati-va raspunsul. In vederea rezolvarii, puteti consulta
programele scolare. Atentie! Sunt posibile mai multe variante de raspuns.

Ce continuturi  Ce activitati realizez? Ce

?
(0 R e DU T transmit? strategii didactice utilizez?

Participarea la proiecte de grup in care elaboreaza, Elemente de Realizarea unor afise
Cu sprijin, scurte mesaje scrise lexic pe teme date

Redactarea unor texte functionale scurte pe suport de har-
tie sau digital, adaptate destinatiei si scopului comunicarii

Recunoasterea si remedierea greselilor de ortografie
si de punctuatie in textele redactate

7 Alege din seria urmatoare caracteristicile unei activitati reusite de redactare: a. contine un suport vizual; b. le cre-
eaza elevilor buna dispozitie; c. etapa de evaluare vizeaza mai ales lexicul si morfosintaxa; d. sarcinile de lucru
sunt Tnsotite de modele de rezolvare; e. pune accentul pe motivatia elevilor pentru redactare.

Retin

Redactarea vizeaza realizarea unui text si presupune, pe de o parte, cunostintele lingvistice necesare scrierii
si, pe de alta parte cunoasterea si aplicarea regulilor de compunere a textului (planificarea, organizarea ideilor,
realizarea textului, revizuirea), cunoasterea contextului de redactare si adaptarea mesajului la destinatar (scrie-
rea functionald, scrierea imaginativa), constientizarea scopurilor redactarii (de a se exprima, de a informa etc.).
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Didactica redactarii

Lectia 2. Ce texte redactam in a doua limba? Tipuri de scriere

@ Din experienta mea

1 Sastapanesti o limbad inseamna sa o intelegi si sa te poti face inteles, comunicand oral si in scris.
De cand ai invatat sa scrii, ti-ai exersat competenta de redactare nu doar la scoala — cand ai raspuns la intrebari,
ai participat la concursuri sau ai sustinut examene, ci si in afara scolii. Prezinta-le colegilor, sub forma unui organi-
zator grafic realizat in caiet, tipurile de texte pe care le-ai scris sau crezi ca le poti scrie in limba romana.

a Descopar

Ca elev la liceul pedagogic, tu ai deja cunostinte gramaticale si competente de comunicare care te vor ajuta, in
viitoarea ta cariera didactica, sa i inveti pe elevii tai sa vorbeasca limba romana. Acum urmeaza sa intelegi princi-
piile didactice care te vor ghida pe acest drum.

Citeste si retine etapele prezentate in continuare si rezolva exercitiile, pentru a intelege cum se formeaza capa-
citatea de producere a mesajului oral.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

2 Completeaza graficul realizat la exercitiul anterior folosind lista urmatoare.

« biletul « transcrierile « compunerea cuimagini - raspuns scris la
o jurnalul « compunerea dupa un « compunerea libera intrebari despre un
- scrisoarea plan « felicitarea text literar
« povestirea « planul de idei al - invitatia « emailul
textului

3 Asaza 1n coloana potrivita din tabel tipurile de text prezente Tn lista de mai sus, pe care un elev de ciclul primar
de la sectia maghiara le poate redacta in limba romana. Inainte sa decizi, poti sa te gandesti la competentele de
redactare ale elevilor din clasele pe care le-ai intalnit in activitatile de practica pedagogica.

Scrierea functionala Scrierea reflexiva . . .y .
T L . Scrierea imaginativa Scrierea despre
(Textele au finalitate practica, (Textele sunt scrise o . .
. o ) (Textul creeaza lumi textul literar
au cel mai adesea o structura la persoana I, dupa un ) . <
e . A o imaginare, dupa (Textul redactat
fixa, contin formule standard, model dat sau in forma - - .
. : S » un plan dat sauin se refera la continutul
iar redactarea presupune res- libera; elevii vorbesc RS . Y
; L forma libera.) unui text literar.)
pectarea unui model.) despre eiinsisi.)

Ce competente le formez elevilor?

Retin
Programele scolare actuale de Limba si literatura roméana pentru elevii din scolile si sectiile cu predare Tn limba

maghiarda mentioneaza, in maniera explicita, doud dintre dimensiunile competentei de comunicare: pe cea lin-
gvistica (lexic, constructia propozitiei si a frazei) si pe cea textuald (naratiune, descriere, argumentare).

Programele vizeaza, de asemenea, interesul elevilor pentru redactarea de text. Acesta este conditionat de
motivatia elevilor de a scrie in limba romana. De aceea, activitatile de redactare vor avea intotdeauna un scop
explicit, pe care Tnvatatorul li-l va comunica elevilor. Spre exemplu: Transcriem strofa aceasta ca sd subliniem
versul care ne-a pldcut.; Redactdm o invitatie ca sa-i putem invita pe prietenii nostri la petrecere.; Scriem afisul in
limba rom@nd ca sd-l vada si elevii din celelalte clase. etc.

4 Lucrati pe grupe! Cititi urmatoarele exercitii si precizati ce vizeaza sarcina de redactare: realizarea unui tip de
text, formularea unor enunturi etc.
a Completeaza enunturile urmatoare si scrie-le in caiet:
— Buna dimineata, ...!| Ma bucur ca ... — Sieumabucurca...Siasvreasa...



Ce texte redactam Tn a doua limba? Tipuri de scriere L2

b Transcrie textul de mai jos, completand semnele de punctuatie corespunzatoare.

Radu std pe bancd, in curte si invatd® Este supdrat B La ce se gdndeste oare B

O De ce esti necdjit B bdiete B il intreabd mama B

Bdiatul rdspunded

U Nu pot invdta poezia U E atét de lunga®

O Dragul meu B dacd iti doresti® se poate invdta orice B chiar dacd e mai greu B fnvatd sd ai rdbdared

¢ Priveste imaginile si scrie trei enunturi despre persona,.

Scrie o lista cu cadouri pe care ai vrea sa le primesti de ziua ta.

Prezinta in trei enunturi un desen animat care iti place.

Redacteaza o invitatie la ziua ta de nastere, adresata colegilor tai de clasa.

Delimiteaza propozitiile in cuvinte si scrie-le n caiet.

Amocarteinteresantd.

Cineesteelevuldeserviciudeazi?

Felicitdrielevilordinclasaapatrapentrurezultateleobtinutelainvdtdturd!

h Scrie ce ti-ar placea sa faci in excursie, folosind unul dintre modelele: Mi-ar pldcea sd .../ As vrea sd ...

i Povesteste o aventura a personajului tau preferat. Poti urma modelul: Lainceput ..., Dupd aceea, ... Apoi, ... Infinal...

go = o Qo

5 Lucrati pe grupe! Completati sarcinile de lucru de la exercitiul anterior asa incat acestea sa contina scopul
activitatii de scriere/redactare. Discutati apoi daca au fost cazuriin care scopul este dificil de formulat.
Exemplu: a. Completeazd enunturile urmdtoare, ca sd iti exprimi bucuria cd te-ai intélnit cu un prieten/ca sd iti
exprimi bucuria pentru un succes al prietenului tdu/ca sd ardti cum poate incepe un dialog cu o persoand cunoscutd.

Retin

Producerea de mesaje scrise in limba a doua este un proces complex, care poate incepe cu exercitii de tran-
scriere/copiere pentru a ajunge la crearea unor texte cu caracter imaginativ.

Elevii se obisnuiesc cu forma scrisa a cuvantului prin exercitiile de lectura si prin folosirea corecta a scrisului,
mai Tntai Tn exercitii de transcriere si apoi in exercitii de constientizare a formei cuvantului si a structurii sintactice
a enuntului. Copierea, transcrierea si dictarea sunt, in aparenta, exercitii simple, dar ele presupun efort intelectual
si fizic pentru scolarii mici, care Tnca nu si-au format deprinderea scrisului.

Redactarea de text depinde de cunoasterea structurii textului si de existenta unui scop al redactarii.

Intelegerea scopului redactérii le trezeste elevilor motivatia pentru exprimarea scrisd si le formeaza acestora
capacitatea de reflectie asupra rostului redactarii.

8 Portofoliu de grup

Citeste un manual de limba roméana pentru sectia maghiara destinat clasei a ITI-a sau a IV-a si selecteaza cateva
exercitii de scriere/redactare, grupandu-le dupa criteriile pe care le cunosti:

a tipul de scriere: functionald/imaginativa/despre textul literar

b tipuri de text: liste, afise, descrieri, povestiri, rdspunsuri la intrebari etc.

Fiecare membru al grupului de lucru va selecta 3-4 exercitii de scriere care se vor adauga celor selectate de
restul grupului. Apoi, grupul va realiza cate un tabel pentru fiecare criteriu (a si b) pentru a clasifica tipurile de
exercitii. Portofoliul va contine in final:

a doua tabele;

b listele cu exercitii selectate de fiecare membru al grupei;

c o fisd de autoevaluare in care fiecare membru al grupului va aprecia modul in care s-a implicat in activitatea de

grup.
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Lectia 3. Redactarea textului narativ

@ Din experienta mea

1 Alege varianta care ti se potriveste cand este vorba despre redactarea unui text in limba romana:
» Abia astept sa ma apuc de scris, am idei interesante, pot sa scriu orice, oricand.
- Incep cu ce Tmi trece prin minte, schimb ideile si vad pe parcurs cum voi termina, nu ma intereseaza daca este
corect sau nu, eu incerc.
« Ma tem ca nu stiu ce sa scriu, nu prea am idei, nu-mi gasesc cuvintele potrivite, nu prea scriu n limba romana.
- Ma gandesc bine la ce am de scris, fac un plan de idei pe ciorna si ma organizez pentru a fi eficient.

a Descopar

In viitoarea ta cariera didacticd, o s& fi inveti pe elevii tai s& scrie in limba romana diferite tipuri de texte, printre
care si texte narative. Redactarea textului narativ presupune cunoasterea tiparului textual narativ, pe care tu l-ai
invatat deja la lectiile de limba si literatura maghiara si de limba si literaturd romana.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

2 Citeste exercitiile urmatoare centrate asupra formarii competentei de redactare si apoi identifica elementele tex-
tului narativ pe care le au in vedere aceste exercitii.

a Continuad textul de mai jos, scriind inca cinci enunturi.
Intr-o zi de primavara, Andrei si Teodora se jucau cu mingea in gradina bunicilor, aflata nu departe de
malul raului Mures. Intr-un moment de neatentie, Emil a aruncat mingea dincolo de gard. Dintr-odata ...

b Rescrie propozitiile Tn ordinea corecta a intamplarilor:

Ursul bagd coada in apa lacului. Vulpea nu-i da peste ursului.
Vulpea se ascunde de mania ursului. Coada ursului se rupe.
Ursul merge in vizitd la vulpe. Peste noapte lacul ingheatd.

¢ Rescrie textul urmator corectand greselile, apoi continud povestea asa cum ti-o imaginezi!
Intr-o zii, doi lupii suri au intalnit Tntro padure doi copi. dintro data, lupii i-a spus la copii ca fie care v-a
trebui sa spune un poveste...
d Povesteste, in scris, in limba romana o legenda sau un basm din folclorul maghiar.

Retin

Redactarea unui text cu structura narativa se realizeaza prin inlantuirea unor actiuni in succesiune si utilizarea
unor conectori care marcheaza cronologia. intrebarile care sprijina realizarea unui text narativ sunt aceleasi pe care
le-ai exersat deja in receptarea si producerea mesajului oral cu structura narativa: Cine face actiunea/Cine este per-
sonajul? Ce se int@mpld la inceput? Ce se intdmpld dupd aceea? Ce se intdmpld mai apoi? Ce se intdmpld in final?

Actiunea specifica textului narativ este prezentata prin intermediul verbelor. Pentru a marca desfasurarea
actiunii, la Tnceputul alineatelor se pot folosi marci precum: La inceput/intr-o zi ... Apoi ... La un moment dat ... ,
Atunci ..., In final ... La intamplarile povestite participa personaje care pot intra in interactiune verbald. De aceea,
n textul narativ poate interveni si dialogul. Inceputul vorbirii unui personaj este marcat prin linie de dialog, iar
personajul care vorbeste este anuntat prin cuvintele autorului, precum: zice, spune, intreabd, rdspunde, strigd etc.

3 Realizati planul unui text narativ destinat clasei a II-a, folosind drept suport intrebarile: Cine face actiunea/Cine
este personajul?; Ce se intdmpld la inceput?; Ce se intdmpld dupd aceea?; Ce se intdmpld mai apoi?; Ce se intGm-
pld in final?. Redactati apoi textul. In redactare veti avea in vedere: a. alegerea unui subiect potrivit pentru clasa
a II-a; b. structura textului narativ (situatia initiala — modificarea situatiei initiale prin aparitia intrigii — succesiu-
nea de actiuni — aparitia unei situatii dificile — depasirea situatiei dificile — situatia finald), c. aspecte de asezare
n pagina: pozitionarea titlului la mijlocul randului, marcarea corecta a alineatelor, ortografia si punctuatia.



Redactarea textului narativ

Ce competente le formez elevilor?

Competenta de producere a mesajului scris se dezvolta Tn timp, prin exersarea zilnica, asemenea vorbirii si lecturii.
Daca lainceput redactarea va fi anevoioasa, ea poate deveni, treptat, un exercitiu obisnuit de scriere, in care elevii vor
trece dincolo de exprimarea controlata — de la modele prestabilite, la textul scris ca expresie a imaginatiei si a creativitatii.

Redactarea textului narativ angreneaza Tn mod complex dimensiunea lingvistica a competentei de comunicare
(lexic, morfosintaxa verbului si a substantivului) si dimensiunea textuala (structura narativa). Interesul elevilor pen-
tru redactare depinde insa de existenta unui scop al redactarii si de ancorarea activitatii de redactare intr-o situatie
de comunicare. Prezenta unui destinatar al textului (Cui se adreseazd textul meu? Pentru cine il scriu?) sporeste
motivatia elevilor pentru redactare.

4 Stabileste doud scopuri pentru care un elev de la sectia maghiara ar putea dori sa redacteze texte narative in
limba romana.

Textul narativ le este familiar elevilor de ciclu primar de la lectiile de limba si literatura maghiara. Strategiile de
redactare a textului narativ vor fi reluate Tn activitatile de limba romana.

Strategiile de conceptualizare urmaresc stabilirea unor teme de interes pentru copii si discutarea modului in care
poate fi abordata tema.

Strategiile de formulare vizeaza alegerea vocabularului si a structurilor sintactice, precum si a formei de ansamblu
a mesajului (Cum incepe textul? Cum se continud? Cum se incheie?).

Strategiile de redactare urmaresc realizarea textului. Ele pot include si rescrieri sau reformulari.

Avantajul exersarii acestor strategii Tn timpul activitatilor din clasa consta in posibilitatea pe care o au elevii de
a se consulta cu Tnvatatorul si cu colegii in ce priveste corectitudinea formularii unei idei, optiunea pentru folosirea
unor cuvinte etc.

Ce activitati organizez?
Ca toate activitatile de redactare, cele consacrate textului narativ contin trei etape:
- pregatirea producerii mesajului - redactarea textului - reflectia si evaluarea

Etapa de pregdtire a redactdrii poate contine exercitii de lexic si de sintaxa sau de reactualizare a structurii nara-

tive. Spre exemplu:

arealizarea unui camp lexical sau a unei harti conceptuale pentru a furniza vocabularul necesar compunerii care
va fi realizata de elevi. Spre exemplu, un cdmp lexical potrivit temei excursiei poate include lista unor destinatii
(munte, mare, statiune, satul bunicilor, gradina zoologicd), a rolurilor (musafir, gazda, excursionist etc.), a actiunilor
(avizita, a calatori, a ajunge, a petrece etc.), a starilor (curiozitate, entuziasm, oboseald);

b exersarea unor structuri sintactice precum verb + complement direct (a saluta pe cineva, a cumpara bilet, a manca
ceva, a cumpara ceva, a pierde ceva etc.), verb + circumstantiale (a merge la munte, la mare, a se intoarce acasa, la
scoala etc.);

cexersarea structurii narative prin prezentarea orala a unei naratiuni/repovestirea unui text cunoscut de copii si
marcarea ferma a etapelor actiunii.

Etapa de redactare contine activitati de planificare si de scriere a textului.

Tnvé’gétorul stabileste, prin dialog cu elevii, planul textului, formuland o serie de intrebari: Despre ce personaj doriti sd
scriem? Doriti sd scriem despre ... (oferd variante dintre care se va alege una: un pinguin, un copil, un creion etc.) Ce
stim despre el? (Cati ani are? Unde locuieste? etc.), Ce actiune face personajul? (Merge in excursie? etc.); Ce face la ince-
put?; Ce face dupd aceea? sau Ce se intdmpld dupd aceea?; Ce face mai apoi?; Ce se intampld in final? Planul va fi scris
pe tabla. Elevii vor redacta textul, apoi il vor citi. Tnvé’gétorul 7i poate ajuta pe parcursul redactarii oferindu-le variante.

Etapa de reflectie si de evaluare contine discutii despre tex-
tele scrise de elevi. Elevii vor completa fise de autoevaluare.
Invatatorul va completa fisa de evaluare. Fisele pot fi structurate
dupaintrebari precum: Mesajul meu este clar?/Cititorul va intelege
mesajul meu? Am respectat ordinea intdmpldrilor?, Am scris corect
cuvintele? Am folosit corect semnele de ortografie si de punctuatie?.

5 Realizeaza schita unei activitati de redactare a unui text narativ
cu titlul In excursie, pentru clasa a IV-a. In realizarea schitei, vei
mentiona competentele specifice si continuturile, vei prezenta
cele trei etape ale activitatii, vei numi metodele didactice prin
care se realizeaza activitatea.

L3
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Lectia 4. Redactarea textului descriptiv

@ Din experienta mea

1 Gaseste Tn careul de mai jos cinci cuvinte care exprima insusiri si apoi potriveste-le cu cate un substantiv care
denumeste fiinte, lucruri sau fenomene ale naturii. Vei obtine astfel cinci grupuri sintactice (substantiv + adjectiv)
care pot reprezenta elemente constitutive ale unei descrieri.

G I N G A S A A S L R
R M A R E Y D U L C E
0 R M I N U N A T i C
S o L I P I T 0 A R E
0 I N C R E Z A T 0 R
I N A L T A K C A L M
X A z i N G H E T A T

(Solutii: gingasa, mare, dulce, rece, minunat, sclipitoare, calm, gros, increzator, inalta, inghetat, rece)

2 Descrie Tn trei randuri un obiect, fara a-l numi. Citeste-l unui coleg si verifica daca a inteles despre ce anume ai
scris. Observa pozitionarea adjectivelor fata de substantiv, comparand-o cu pozitia adjectivului in maghiara.

a Descopar

Ce cunostinte le transmit elevilor?

in limba romana, spre deosebire de limba maghiara, adjectivul este pozitionat, de obicei, dupa substantiv. De
exemplu: tabl3 inteligenta - okos tdbla, fata frumoasa - szép [dny, mama dragé - édes anydm. In limba romana,
pozitionarea adjectivului Tnaintea substantivului are, de cele mai multe ori, efecte stilistice.

In limba romana, adjectivul se acorda in gen si numar cu substantivul determinat.

Descrierea este atat un mod de expunere, cat si o structura textuald. Putem descrie peisaje, persoane, animale,
insecte, pasari, fenomene ale naturii, evenimente, emotii, un obiect sau un grup de obiecte, reale sau imaginare.
Descrierea este prezenta in textele literare si nonliterare, alaturi de naratiune si de dialog.

Ce competente le formez elevilor?

In cadrul competentei de redactare de texte in diverse situatii de comunicare, programa scolard prevede
competente specifice textului descriptiv: realizarea unor scurte descrieri ale unor elemente din mediul apropiat
sau a unei descrieri de tip portret, pornind de la intrebari de sprijin.

3 Lucrati pe grupe! Descrieti imaginea Tn 5-7 enunturi si apoi mentionati elementele si strategiile pe care v-ati bazat
n realizarea acesteia.

Grupa 1. Descrieti orchestra elevilor. Grupa 2. Descrieti orchestra profesorilor.




Redactarea textului descriptiv

Producerea de
mesaj scris

Exemple din textul

Particularitatile descrierii/strategiile descrierii s o
g scris Tn grupa

Grupuri sintactice de tip substantiv+adjectiv, verb+adverb, propozitii

el Bz atributive, campuri lexicale etc.

« Numirea obiectului descris
Nivel textual « Prezentarea elementelor din care se compune si a trasaturilor acestuia
« Punerea obiectului intr-un context

Nivelul

discursiv Intelegerea actului de comunicare: autor, mesaj, receptor, scop

Retin

Producerea unui mesaj descriptiv se realizeaza prin numirea unui obiect si prezentarea detaliata a elementelor
sale componente. Se pot realiza descrieri de tip tablou si descrieri de tip portret, pornind de la intrebarile urma-
toare: Ce descriu?; Care sunt pdrtile si trasdturile obiectului descris?; Care sunt momentele procesului descris?;
Care sunt caracteristicile obiectului pe care il prezint?; In ce context voi prezenta obiectul?; Unde se afld obiectul?;
Cdnd are loc evenimentul?

Ce strategii aplic?

Retin Elevii de la sectia maghiara s-au Tntalnit cu textul descriptiv mai Tntai in activitatile de limba maghiara.
Strategiile de redactare a textului descriptiv vor fi reluate Tn activitatile de limba romana.

Strategiile de conceptualizare urmaresc stabilirea unor teme de interes pentru copii si discutarea modului Tn
care poate fi abordata tema (de exemplu, elevii vor descrie jucaria preferata, jocul indragit, un anotimp dupa o
imagine data, o fiinta draga, un animal de companie sau un eveniment la care au participat etc.)

Strategiile de formulare vizeaza alegerea vocabularului si a structurilor sintactice, precum si a formei de ansam-
blu a mesajului (Ce anume descriu?; Ce substantive si adjective folosesc?; Ce emotie transmit?).

Strategiile de redactare urmaresc realizarea textului. Ele pot include si rescrieri sau reformulari. Acestea vor
fi continuate cu mesaje complexe, in formularea carora elevii trec de la deprinderile perceptive (vdz, miros, gust,
auz si pipait) la cele productiv-creative, utilizdnd vocabularul intr-un context nou.

Ce activitati organizez? Ce metode didactice aplic?

Retin Activitatile de redactare consacrate textului descriptiv contin trei etape: - etapa de pregatirea redactarii;
redactarea textului, - reflectia si evaluarea

Etapa de pregdtire a redactdrii poate contine exercitii de lexic si de sintaxa sau de reactualizare a structurii
descriptive. Spre exemplu:

realizarea unui camp lexical potrivit temei alese;

exersarea unor structuri sintactice precum substantiv + adjectiv, verb + adverb;

exersarea structurii descriptive prin prezentarea orala a unei descrieri despre un element din mediul apropiat.
Etapa de redactare contine activitati de planificare si de scriere a textului, pe baza intrebarilor ajutatoare. Elevii
vor redacta textul, apoi il vor citi. invé’;étorulii poate ajuta pe parcursul redactarii.
Etapa de reflectie si de evaluare, numita si de postredactare, contine discutii despre textele scrise de elevi.

9 Aplic

4 Construieste o activitate in care sa i nveti pe elevii tai sa isi descrie locuinta. Pentru a proiecta activitatea, vei
raspunde la intrebarile: Ce contine etapa de pregdtire a redactdrii si prin ce metode o voi realiza?; Care sunt intre-
bdrile ajutdtoare pe care le vor folosi elevii in redactarea descrierii?; Ce contine etapa de redactare?; Ce contine
etapa de postredactare si prin ce metodd va fi realizatd?
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Lectia 5. Redactarea textului functional

@ Din experienta mea

1 Asazad’inordine etichetele urmatoare, pentru a formula biletul scris de Mihai, tindnd cont de structura specifica a
unui bilet: formula de adresare, continutul ideilor in ordine logica, formula de incheiere si semnatura.
Pana la ora 16.00 am antrenament. /Draga Radu,/Dupa aceea pot sa vin la tine sa iau cartea./La limba romana
am o tema de facut despre randunica./Mihai/Te rog sa-mi imprumuti Enciclopedia pasarilor./Ne vedem dupa-
masa.

a Descopar

Textele functionale au, cel mai adesea, o structura fixa, contin formule standard, iar redactarea lor presupune
respectarea unui model. Programa scolara prevede din categoria textelor functionale redactarea urmatoarelor cate-
gorii: bilet, felicitare, invitatie, carte postala, afis, scrisoare, e-mail, SMS.

Ce cunostinte le transmit elevilor?

Retin Elevii din ciclul primar au redactat deja tipuri de texte functionale Tn limba materna si vor fi initiati in
redactarea acelorasi tipuri de text, in limba romana.

Mai mult decat in cazul altor texte, redactarea textelor functionale are un scop evident de interrelationare, ceea
ce il face mai util si mai interesant pentru elevi, care vad acum in redactare un instrument al integrarii si al reusitei
sociale. Astfel ca in activitatile de redactare de text functional, mai mult decat in alte activitati, elevului i revine
rolul de actor social, implicat Tntr-un proces de redactare, proces ancorat intr-o situatie de comunicare autentica
(cf. Alina Pamfil, Limba si literatura roménd in scoala primard, 2016).

2 Lucratiin perechi! Completati individual invitatia, respectiv felicitarea de mai jos pornind de la modelul redactarii
in limba materna. Observati si discutati despre structura fixa a elementelor componente.

Invitatie Draga mea prietena,
Te invit la... care va avea locin data de... ,la ora..., iti doresc ...
la.... Cudrag,
Te astept cu drag, ... prietenata, ...

Retin

Printr-o invitatie anuntam pe cineva despre un eveniment, (spectacol, concert, expozitie, lansare de carte, zi
de nastere) siil invitam sa participe. Specificam evenimentul, data, ora si locul de desfasurare.

Felicitarea este o ilustrata special tiparita, prin care cineva este felicitat cu o anumita ocazie, cum ar fi Craciu-
nul, Anul Nou, ziua de nastere etc.

Biletul este forma cea mai simpla de comunicare prin scris, prin care se transmite un mesaj scurt.

Scrisoarea este o comunicare scrisa pe hartie, trimisa prin posta sau cu ajutorul unei persoane. Scrisoarea
seamana cu biletul. Ea trebuie sa contina data, locul, formula de adresare, continutul, formula de Tncheiere si
semnatura. Uneori se mai poate adduga inca o completare dupd semnatura, iar acest text se numeste post-scrip-
tum (P.S.) Scrisoarea se trimite prin posta, insa biletul, nu. Scrisoarea se pune Tn plic, iar plicul se completeaza cu
datele destinatarului (cui i se adreseaza) si ale expeditorului (cel care scrie si trimite scrisoarea).

Cu ajutorul cartii postale se pot transmite, de asemenea, mesaje scurte. Textul cartii postale incepe cu o for-
mula de adresare si se incheie cu formule specifice, cum ar fi: Cu drag,..., Vd imbrdtisez, ... etc. Cartea postala se
completeaza cu datele destinatarului si nu se pune in plic.

Ca urmare a dezvoltarii tehnologiei, multe persoane folosesc in loc de felicitarea obisnuita telefonul mobil sau
internetul si, de aceea, elevii vor folosi SMS (serviciul de mesaje scurte), care permite schimbul de mesaje text
scurte intre telefoanele mobile. De asemenea, tot mai adesea, informatia se primeste si se trimite prin e-mail
(mesaj transmis prin posta electronica).

Categoria textelor functionale mai cuprinde: notitele, listele de cumparaturi, lista de obiecte necesare intr-o
excursie, lista cu activitatile propuse Tntr-o zi, reclama, vorbitul pe chat etc.
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Ce competente le formez elevilor?

Competenta de exprimare scrisd in limba romana ca limba a doua vizeaza abilitatea de a crea mesaje scrise prin
activarea vocabularului si a normelor de folosire a limbii.

Competentele de redactare (informatii factuale si procedurale/cunostintele si abilitatile) a textului functional
sunt prezentate in tabelul de mai jos.

Producerea de mesaj scris Particularitatile textului functional/strategiile redactarii

Nivel lingvistic Structuri sintactice fixe

Nivel textual Forma (relativ) fixa

Nivelul discursiv Actul de comunicare: autor, mesaj, receptor, scopul comunicarii

Ce strategii aplic?

Retin Strategiile de conceptualizare urmaresc stabilirea trasaturilor definitorii ale tipului de text ales. Prezen-
tarea sau descoperirea tiparului textual se poate face (cf. Alina Pamfil, 2016) ih mod inductiv sau deductiv.

Abordarea inductiva se realizeaza atunci cand elevii analizeaza un grup de texte si evidentiaza trasaturile defi-
nitorii. In cazul in care invatatorul opteaza pentru demersul inductiv, este bine pentru elevi sa vada cat mai multe
tipuri de carti postale, invitatii si felicitari.

Abordarea deductiva se realizeaza atunci cand Tnvatatorul prezinta mai intai caracteristicile textului, iar elevii
le regdsesc abia apoi in textele propuse spre lectura.

Strateglile de formulare vizeaza alegerea vocabularului si a structurilor sintactice, precum si a formei de ansam-
blu a mesajului. Analiza caracteristicilor vizeaza aspectele de continut (ce se transmite?), de forma (care sunt
elementele de limbaj specifice si care este structura textului?), precum si aspectele referitoare la situatia de
comunicare (cine scrie? cui se adreseaza?) si la finalitatea textului (cu ce scop este scris textul?).

Strategiile de redactare urmaresc realizarea textului, dupa ce elevii si-au insusit structura textului si modul de
redactare.

Activitatile de redactare consacrate textului functional contin trei etape: - etapa de pregatire a redactarii; « redac-
tarea textului; « reflectia si evaluarea.

Etapa de pregatire a redactdrii poate contine exercitii de lexic si de sintaxa sau de transcriere. Spre exemplu:

a ordonarea unui sir de enunturi intr-o succesiune logica;

b copierea unor mesaje scurte (bilet, scrisoare, invitatie) respectand regulile asezarii in pagina;

¢ completarea unor scurte mesaje functionale cu: mentionarea datei, a locului, a timpului desfasurarii eveni-

mentului, formula de adresare, formula de Tncheiere, semnele de punctuatie corespunzatoare;

d realizarea unor etichete cu mesaje simple;

e vizionarea unor texte functionale model.

Etapa de redactare contine activitéti de planificare si de scriere a textului. invétatorul stabileste finalitatea textu-
lui functional, de exemplu: Vei alcdtui un afis pentru promovarea unei serbdri.; Vei scrie o invitatie la o zi de nastere,
la un film etc.; i vei scrie un bilet colegului de bancd. Vei scrie o scrisoare din tabdrd adresatd pdrintilor etc. Elevii
vor redacta textul, apoi 1l vor citi. Tnvététorul 1i poate ajuta pe parcursul redactarii, oferindu-le solutii la problemele
intdmpinate.

Etapa de reflectie si de evaluare contine discutii despre textele scrise de elevi si despre modul in care au fost
redactare. Elevii vor completa fise de autoevaluare. Invatitorul va completa fisa de evaluare. Fisele pot fi structu-
rate dupa intrebari precum: Cititorul va intelege mesajul meu?; Am toate elementele specifice textului cerut?; Am scris
corect data, locul si celelalte cuvinte?; Am folosit corect semnele de ortografie si de punctuatie?.

9 Aplic

3 Schiteaza o activitate care are drept scop formarea deprinderilor de redactare a textelor functionale, pe baza
e-mailului.
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Lectia 6. Redactarea textului imaginativ

@ Din experienta mea

1 Dupa cum stii deja, producerea de mesaje scrise In limba a doua este un proces complex, care poate Thcepe cu
exercitii de transcriere/copiere pentru a ajunge la crearea unor texte cu caracter imaginativ. Grupeaza urmatoarele
tipuri de texte in tabelul de mai jos: - descrieri ale unor locuri, obiecte sau persoane cunoscute; « naratiuni ce redau
intdmplari care s-au petrecut cu adevarat; - descrieri si naratiuni situate Tn lumi posibile sau probabile; - pagini de
jurnal si mici poezii lirice; - compuneri informative sau argumentative - repovestirea; - realizarea planului de idei;
- scurte comentarii referitoare la mesajul operelor studiate.

. texte prin care texte prin care
texte prin care

texte ce vor- texte ce vorbesc texte prin care A < vorbim vorbim
. . incercam
besc despre despre lumi vorbim despre s actionim despre alte despre alte
lumea concreta imaginare noi insine ; . texteinvarianta texten varianta
’ asupra celorlalti C : -
2 reproductiva interpretativa

La fel can limba materna, sin limba a doua, redactarea de text constituie o forma de expresie foarte complexa,
pentru ca implica cunostinte lingvistice, cunostinte despre texte si despre compunerea textelor.

Competenta de redactare de text se dezvolta dupa ce elevii au dobandit abilitati de scriere corecta a cuvintelor,
a propozitiilor si a frazelor si dupa ce au invatat sa povesteascd, sa descrie si sd argumenteze oral.

a Descopar

Ce cunostinte le transmit elevilor?

W/ Retin Dintre toate tipurile de scriere, scrierea imaginativa (numita si scriere creativa) impune cele mai putine con-
strangeri referitoare la continut si la forma. Ea implica crearea unei lumi imaginare sau exprimarea interioritatii in scris,
activitati pe care elevii le realizeaza indeobste Tn limba maternd. Vorbim despre noi insine si cream lumi si identitati
imaginare cel mai usor Tn limba materna. Tocmai de aceea, redactarea unui text imaginativ in limba a doua poate parea

dificila.
@ 32

2 Lucratiin perechi! Pe baza imagi-
nii cu personaje din Scufita Rosie,
realizati un exercitiu de redac-
tare care sa vizeze formularea de

raspunsuri la Tntrebari referitoare
la textul povestii. Decideti apoi
daca exercitiul pe care l-ati reali-
zat urmareste: a. redactarea tex-
tului imaginativ sau b. redactarea
unui text care vorbeste despre un
S 1

text literar.

Ce competente le formez elevilor?

W/ Retin Capacitatea de scriere imaginativa in limba a doua se dezvolta treptat, de-a lungul intregii perioade de
scolarizare si mai putin Tn viata de adult.

“— >

Exercitiile variaza de la scrierea dupa model, in care elevii preiau un model sintactic si textual, la compunerea
liberd, in care elevii aleg singuri structura textuald potrivita pentru a-si formula ideea.

Spre exemplu, exercitiul 1 din tabelul de la pagina urmatoare vizeaza familiarizarea cu structura morfo-sintac-
tica data, utilizarea modului conditional optativ si acceptarea ,jocului” cu identitatile imaginare, pe care copiii il
practica cel mai adesea in limba materna cand ,,se joaca de-a...” (Hai sd ne jucadm de-a mama si de-a tata! sau
de-a scoala). Exercitiul 2 vizeaza prezentarea unor elemente dintr-o lume imaginara, prin atribuirea unor insusiri.



Redactarea textului imaginativ

Scrierea dupa model
Completeaza spatiul liber: Daca as fi Scufita Rosie, as ..., Daca as fi copac, as ..., Daca as fi frunza as ....
Realizeaza o descriere pe baza imaginii, completand spatiile libere: Bunica poarta ... Scufita Rosie are ...
Vanatorul foloseste un ... Lupul are o coada ... Si bunica si fetita poarta ...

Exista numeroase tipuri de compuneri scolare. Spre exemplu: a. compuneri pe baza unor ilustratii sau a unui
sir de ilustratii; b. compuneri dupa benzi desenate; c. compuneri pe baza unor cuvinte de sprijin; d. compuneri cu
Tnceput dat/cu final dat; e. compuneri narative n care se introduce dialogul; f. compuneri libere. Acestea implica
in mod variat si complex competenta de redactare a elevului.

Producerea textelor imaginative se realizeaza, sub multe aspecte, prin aceleasi strategii ca in limba materna.

Strategiile de conceptualizare urmaresc stabilirea unor teme de interes pentru copii si discutii despre modul in
care eiinteleg tema.

Strategiile de formulare vizeaza alegerea vocabularului si a structurilor sintactice, precum si a formei de ansam-
blu a mesajului (Cum Tncepe textul?; Despre cine este vorba?; Ce se intampla?; Cum se incheie?).

Strategiile de redactare urmaresc realizarea textului. Ele pot include si rescrieri sau reformulari, mai ales daca
textul se scrie in prezenta Tnvatatorului.

Compunerile se caracterizeaza printr-un grad mai mare de independenta oferit elevilor. Totusi, redactarea com-
punerilor se bazeaza pe experienta personala a copiilor, pe bogatia lexicului de care dispune fiecare elev, dar mai
ales pe spiritul sau capacitatea lui creatoare.

Ca toate activitatile de redactare, activitatea de redactare a textului imaginativ contine trei etape:

o pregatirea producerii mesajului;

« redactarea textului;

- reflectia si evaluarea.

Etapa de pregdtire a redactdrii

Daca activitatea vizeaza scrierea dupa model, in etapa de pregatire se va prezenta modelul.

Daca activitatea vizeaza compunerea libera, etapa de pregatire contine doua momente. Intai, elevii se vor gandi
la ce vor scrie. Apoi, vor impartasi aceste ganduri colegului de banca sau invatatorului.

Schimbul de idei i ajuta pe elevi sa poarte un dialog pe marginea temei si sa treaca de momentul dificil al Tnce-
perii redactarii. Etapa poate contine, de asemenea, exercitii lexicale si morfo-sintactice.

Etapa de redactare contine dezvoltarea propriilor idei Tn scris (compunerea liberd) sau dezvoltarea planului (com-
punerea cu plan). Fiecare elev va avea propriul ritm de scriere a textului, iar invatatorul poate oferi variante de ajutor.

Etapa de reflectie si de evaluare contine discutii despre textele scrise de elevi. Elevii vor completa fise de autoe-
valuare, iar invatatorul va completa fisa de evaluare.

Compunerea libera se poate realiza dupa doua modele (descrise Tn Limba si literatura romé@nd in scoala primard
de Alina Pamfil):

Compunerea libera

Modelul cu plan suport Modelul fara plan suport

1 anuntarea temei

2 reflectie individuala asupra temei

3 scrierea libera si prima ciorna

4 seria ciornelor succesive

5 varianta finala si publicarea ei

6 lectura compunerilor

7 Structura textului nu este data in prealabil, ea se
definitiveaza pe parcursul redactarii.

1 anuntarea temei pentru intreaga clasa

2 discutarea temei cu intreaga clasa

3 realizarea unui plan comun

4 redactarea textului

5 lectura, corectarea si rescrierea in forma finala
6 lectura textului Tn vederea evaluarii

7 Planul textului este realizat Thainte de redactare.

@ oiic

3 Realizeaza schita unei activitati de redactare a unui text imaginativ cu plan suport. Vei mentiona competentele
specifice si continuturile, vei prezenta cele trei etape ale activitatii, vei numi metodele didactice prin care se rea-
lizeaza activitatea.
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us Didactica redactérii

Lectia 7. Strategii de evaluare a competentei de redactare

@ Din experienta mea

1 Inurma experientelor de scriere in limba romana, poti s& iti autoevaluezi atitudinea fata de redactarea in romana.
Citeste afirmatiile urmatoare si hotaraste care dintre ele sunt valabile siin cazul tau.

» Ma simt bine cand scriu romaneste. - Imi place sa scriu in limba romana.

« Nu-mi plac dictarile. « Scriu SMS-uri in limba romana.

- Imi gasesc usor cuvintele in limba romana. - Imi place sa scriu de mana.

« Scriu corect Tn limba romana. « Nu mi-e frica sa fac greseli de scriere.

a Descopar

Evaluarea competentei de redactare se realizeaza
prin strategii care sa motiveze elevii pentru invatare si
care sa le imbunatateasca capacitatea lor de receptare
si producere de mesaje scrise.

Aprecierea verbala este forma prin care elevii pri-
mesc feedback imediat. Invatatorul incurajeaza si apre-
ciaza Tncercarile elevului de a scrie Tn limba romana,
chiar daca sunt cu greseli. In exercitiile din etapa de
pregatire a redactarii, greselile de exprimare sunt corec-
tate de invatator prin reluarea corecta si reformularea
enuntului rostit de copii. In etapa de redactare, greselile
nu se corecteaza, elevii fiind concentrati asupra realizarii
textului. Dupa redactare, invatatorul ii va semnala elevu-
lui greselile de gramatica, iar acesta va rescrie compu-
nerea fara greseli. Daca forma finala a textului e corecta,
fnvatatorul nu va depuncta compunerea pentru greselile
de ortografie anterioare.

Observarea sistematica a activitatii de redactare a textelor scrise de catre elevi se realizeaza prin completarea
unor fise de observare Tn care profesorul inregistreaza informatii referitoare atat la capacitatea elevului de a pro-
duce mesaj scris, cat si la atitudinea acestuia fata de redactare.

Fisele de evaluare utilizeaza criterii specifice competentei de comunicare. O asemenea fisa de evaluare poate fi
adaptata ca fisa de control, pe care o pot utiliza elevii din clasele a III-a si a IV-a.

Fisa de evaluare pentru redactarea de text
(dupa Alina Pamfil, Limba si literatura rom@nd in scoala primard)

Criterii Observatii
Continutul raportul tema — text
mesajului
dimensiunea discursiva (adapta-
rea textului la situatia de comu-
nicare)
Componenta dimensiunea textuala
verbala structura textului
dimensiunea lingvistica
calitatea si corectitudinea expri-
marii
ortografie, punctuatie, asezare
Forma ’ ’

in pagina
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Strategii de evaluare a competentei de redactare L7

Fisa de control pentru redactarea de text
(dupa Alina Pamfil, Limba si literatura roménd in scoala primard)

Criterii Observatii
Despre Despre ce voi scrie?
ce scriu? Ce voi spune despre tema?

Cui i se adreseaza compunerea mea?

Cum . .. . A
. Care sunt partile compunerii? Cum voi incepe? Cum
organizez . : b A .
voi continua? Cum voi incheia?
textul?
Ce cuvinte si expresii folosesc?
. Am respectat regulile de ortografie si de punctuatie?
Cum scriu? P g g ’ P ’

Am asezat corect titlul si textul in pagina?
O varianta mai detaliata a grilelor de control si de evaluare are in vedere, pe langa evaluarea textului final, si eva-
luarea procesului de redactare. Invatatorul va fi atent la formele intermediare ale textului.

Fisa de evaluare pentru redactarea de text
(dupa Alina Pamfil, Limba si literatura rom@nd in scoala primard)

Criteriul Caracteristici textul finit pI‘OC.eS.l:Il
scrierii
Criteriul Textul este evaluat n functie de claritatea si coerenta ideilor, de
continutului relevanta exemplelor, de expresivitatea imaginilor etc.

Textul este evaluat in functie de acuratetea structurii textu-
ale (narativa, descriptiva, argumentativa) si din perspectiva
prezentei celor trei parti: introducere, cuprins, incheiere.

Criteriul structurii
textuale

Textul este evaluat Tn functie de gradul de adecvare la situatia

Criteriul discursiv )
de comunicare.

Textul este evaluat din punct de vedere lexical si gramatical -
Criteriul lingvistic proprietatea si varietatea termenilor, constructia corecta a
propozitiei, a frazei.

Textul este evaluat in functie de ortografie si punctuatie,

Citizzsulieriel asezarea in pagina, lizibilitatea scrisului, calitatea ilustratiei etc.

9 Aplic

2 Completeaza o posibila lista cu observatii care marcheaza progresul capacitatii de redactare scrisa inregistrat de
un elev de-a lungul unui an scolar.

Criterii La fnceputul unui an scolar La finalul anului scolar
Elevul este capabil sa scrie ... (ce?) cuvinte, propozitii simple enunturi mai ample
Elevul est.e capabil sa scrie mesaje sub bilet, SMS

forma unui ...

Elevul formuleaza un mesaj ... (cum?) sigur/ezitant; ...

Elevul doreste sa scrie in limba roméana
pentru ca ... (din ce cauza?/ cu ce scop?)
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Evaluare

1 Stabileste valoarea de adevar a urmatoarelor afirmatii, notand in caiete:

A - daca afirmatia este adevarata

F - daca afirmatia este falsa

a Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare este o competenta generala.
b Scrierea este o abilitate pasiva a elevului.

c Copilul Tnvata sa scrie progresiv (semne, litere, cuvinte, enunturi, text.)

d Receptarea mesajului scris este influentata de gesturile si de mimica emitatorului.

e In realizarea mesajului scris este importanta folosirea semnelor de ortografie si de punctuatie.
f In limba romana se scrie exact cum se aude.

¢ In scris nu exista reguli, important este doar sa transmiti idei.

h Greselile de ortografie trebuie sanctionate in orice etapa a scrierii.

i Scrierea functionala are drept scop interactiunea cu destinatarul.

j Elevii pot sa redacteze texte fara sa aiba vreun scop anume.

(1 punct)
2 Stabileste progresia urmatoarelor competente, de la gradul redus la gradul de complexitate mai mare si
justifica-ti raspunsul intr-un enunt.
a Redactarea unei scurte descrieri de tip portret pe baza unor intrebari de sprijin
b Reproducerea unor mesaje scurte functionale redate prin semne/simboluri
c Reproducerea/completarea unor scurte mesaje functionale
d Realizarea unor scurte descrieri ale unor elemente din mediul apropiat
(2 puncte)

3 Stabileste pasii unei activitati de redactare, incluzand fiecare secventa (a-g) in etapa potrivita din tabel.

Subiectul activitatii este redactarea unei invitatii.

a alegerea, impreuna cu elevii, a unui eveniment pentru care se va realiza invitatia;

b discutie referitoare la rolul invitatiilor, la evenimentele anuntate prin invitatii, la suportul pe care se face
invitatia (hartie, carton etc.);

c discutii despre dificultatea redactarii textului;

d discutii despre utilitatea textului redactat;

e elaborarea textului, pe grupe;

f lectura invitatiilor realizate de elevi;

g prezentarea unor invitatii diverse si analiza acestor texte (Cine este autorul? Cui i se adreseaza? Cum este
asezat textul in pagina? Care este scopul textului?).

Etapa de pregatire a redactarii Etapa de redactare Etapa de evaluare si de reflectie
(2 puncte)
4 Numeste doua trasaturi ale textului descriptiv si doua tipuri de descriere. (1 punct)

5 Realizeazd schita unei activititi de redactare a unui text narativ cu titlul In tabara, pentru clasa a IV-a,
completand in caiete tabelul de mai jos.

Scop, cunostinte, competente, obiective
Care este scopul activitatii de redactare?
Care sunt continuturile activitatii (cunostintele despre text, despre comunicarea scrisad)?
Ce competente specifice vizeaza activitatea?
Care sunt obiectivele activitatii?
Etapele activitatii

Etapa de pregatire

pentru redactare Ce contine? Prin ce metode se realizeaza?

Etapa de redactare propriu-zisda Cum se realizeaza? Care sunt intrebarile de sprijin?

Etapa de evaluare si reflectie Ce contine? Cum se realizeaza?

(3 puncte)

Timp de lucru: 50 de minute
Din oficiu: 1 punct
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Autoevaluare

Fisa de autoevaluare la finalul anului scolar
(adaptare dupa Portfolio européen pour les enseignants en langues en formation initiale)

da/nu

Domenii de evaluare si criterii de evaluare ..
’ observatii

Programa scolara

1 Sunt capabil(d) sa inteleg structura programelor scolare si exigentele impuse
de programa scolara Tn ce priveste studiul limbii romane la sectia maghiara.

2 Pot sa proiectez activitati in functie de curriculumul pentru invatamantul prescolar
si de programa pentru Tnvatamantul primar.

3 Inteleg principiile enuntate in documentele/materialele care se referd la predarea
limbii romane ca a doua limba.

Obiective si nevoi

1 Tnteleg valorile (personale, intelectuale si culturale) pe care le implica predarea limbii romane
ca a doua limba.

2 Inteleg obiectivele studiului limbii si literaturii romane la sectia maghiara.

3 Sunt capabil(d) sa tin cont de motivatiile diverse ale elevilor pentru invatarea limbii romane
ca adoua limba.

4 Pot sa tin cont de nevoile cognitive si afective ale elevilor referitoare la studiul limbii romane.
Rolul educatorului/invatatorului care preda romana ca limba a doua
1 Sunt capabil(d) sa promovez valorile studiului limbii si literaturii romane.

2 Sunt capabil(3) sa respect si sa aplic principiile didacticii limbii si literaturii atunci cand
proiectez activitati didactice.

3 Pot sa Tmi analizez critic proiectele didactice.

4 Pot sa Tmi evaluez activitatea din practica didactica pe baza unor grile de evaluare
si sa o ajustez in consecinta.

5 Sunt Tn stare sa stimulez interesul elevilor de la sectia maghiara pentru studiul limbii romane.
Metodologia

1 Sunt capabil(3) sa creez activitati de limba si literatura romana care stimuleaza interesul
elevilor pentru studiul limbii romane.

2 Stiu sa selectionez activitatile potrivite pentru a-i implica pe elevi in desfasurarea lectiei,
pentru a-i face sa-si exprime personalitatea, cultura, interesele etc.

3 Stiu sa utilizez activitati potrivite pentru predarea limbii romane ca limba a doua.
4 Stiu sa selectionez diferite materiale audio-video care sa stimuleze invatarea limbii romane.

5 Stiu sa utilizez diferite moduri de a citi un text in clasa (cu voce tare, in liniste,
pe grupe, in cor etc.).

6 Stiu sa aleg texte si documente diverse, care trezesc interesul elevilor pentru
fapte culturale, evenimente, comportamente, identitati etc. si care le stimuleaza interesul
pentru studiul limbii romane.

7 Stiu sa organizez activitati care ii ajuta pe elevi sa-si dezvolte competenta interculturala.

8 Stiu sa selectionez texte si documente diverse si sa organizez activitati variate care fi ajuta
pe elevi sa reflecteze asupra notiunii de , alteritate” si sa inteleaga diferite sisteme de valori.

Resurse

1 Sunt capabil(d) sa citesc si sa analizez manualele scolare si resursele pedagogice
complementare corespunzatoare interesului elevilor.

2 Stiu sa aleg, din manuale, texte si activitati interesante pentru elevii mei.
3 Stiu sa concep materiale si activitati de invatare potrivite pentru elevii mei.
4 Stiu sa utilizez si sa evaluez critic platformele de invatare online.
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Recapitulare

da/nu

Domenii de evaluare si criterii de evaluare ..
’ observatii

Proiectarea activitatilor

1 Sunt capabil(d) ca, pe baza programei scolare, sa formulez scopuri si obiective de invatare
corespunzatoare nevoilor elevilor mei.

2 Stiu sa formulez obiective a caror realizare ii face pe elevi sa-si puna in valoare potentialul.

3 Stiu sa formulez obiective a caror realizare i ajuta pe elevi sa reflecteze asupra
propriei invatari.

4 Sunt capabil(d) sa structurez/realizez proiectul unei activitati didactice.
5 Stiu sa echilibrez si sa variez activitatile, pentru a intretine motivatia elevilor.

6 Stiu sa proiectez activitati care le permit elevilor sa-si dea seama de cunostintele pe care le
detin si sa le foloseasca n desfasurarea lectiilor.

7 Stiu sa stabilesc legaturi intre continutul pe care il predau si realitatile locale si internationale.
Evaluare

1 Stiu sd evaluez si sa selectez instrumentele de evaluare (portofolii, autoevaluare etc.) potrivite
pentru activitatile de comunicare in limba romana.

2 Sunt capabil(d) sa recunosc in activitatea unui elev punctele lui forte si aspectele de imbunatatit.

3 Stiu sa prezint evaluarea pe care o fac performantei si progresului elevilor in forma unei
evaluari descriptive, transparente si comprehensibile pentru elev, pentru parintii lui si pentru
alte cadre didactice

4 Sunt capabil(3) sa-linvat pe elev sa-si stabileasca scopuri personale si sa-si evalueze
propria performanta.
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